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“A estatistica € a gramatica da ciéncia.”
Karl Pearson (1892)



RESUMO

A Estatistica é uma das unidades tematicas da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), essencial naformagéo dos estudantes da Educagéo Bésica, sendo a média
aritmética uma das medidas de tendéncia central mais exploradas nos livros didaticos
de Matematica, considerando sua relevancia no desenvolvimento do letramento
estatistico. Desta forma, este estudo tem como objetivo analisar como a média
aritmética € abordada nos livros didaticos de Matemética dos anos finais do Ensino
Fundamental utilizados narede publicamunicipal de Porteiras-CE, localizadano Cariri
cearense. A pesquisa caracteriza-se como documental, de abordagem
predominantemente qualitativa, com uso de dados quantitativos de natureza
descritiva, tendo como corpus os livros da colecdo Conexdes e Vivéncias (PNLD
2024-2027), adotada pelas oito escolas municipais que atendem do 6° ao 9° ano do
municipio. A andlise considerou a presenca da média aritmética ao longo das séries,
os tipos de situacdes trabalhadas e a abordagem das suas propriedades. Os
resultados indicam que a média aritmética ndo € abordada no 6° ano, sendo
introduzida de forma sisteméatica no 7° ano, ampliada no 8° ano e utilizada de maneira
transversal no 9° ano, principalmente em atividades envolvendo graficos, tabelas e
pesquisas estatisticas. Observou-se a predominancia da média aritmética simples em
todos os anos, com presenca pontual da média ponderadanos 7° e 8° anos. Quanto
as propriedades da média, estas aparecem majoritariamente de forma implicita,
evidenciando uma abordagem predominantemente procedimental. Conclui-se que,
embora os livros analisados estejam alinhados as orienta¢cdes da BNCC quanto a
progressao curricular, ha necessidade de maior exploracdo conceitual das

propriedades da média.

Palavras-chave: Educacao Estatistica; Livro Didatico; Ensino Fundamental; Média

Aritmética.



ABSTRACT

Statistics is one of the thematic units of the National Common CurricularBase (BNCC),
essential for the formation of students in Basic Education, with the arithmetic mean
being one of the most explored central tendency measures in Mathematics textbooks.
Thus, thisstudy aims to analyze howthe arithmetic mean is addressed in Mathematics
textbooks for the final years of Elementary Education used in the municipal public
network of Porteiras-CE, located in the Cariri region of Ceara. The research is
characterized as documentary, with a qualitative approach that also uses quantitative
data, having as corpus the books of the Conexdes e Vivéncias collection (PNLD 2024-
2027), adopted by eight municipal schools serving the 6th to 9th grades. The analysis
considered the presence of the arithmetic mean throughoutthe grades, the types of
situations worked on, and the approach to its properties. The results indicate that the
arithmetic mean is not addressed in the 6th grade, being systematically introduced in
the 7th grade, expanded in the 8th grade, and used transversally in the 9th grade,
mainly in activities involving graphs, tables, and statistical investigations. The
predominance of the simple arithmetic mean was observed, with the occasional
presence of the weighted mean in the 7th and 8th grades. The properties of the mean,
in turn, appear mostly implicitly, evidencing a predominantly procedural approach. Iltis
concluded that, although the analyzed books are aligned with BNCC guidelines
regarding curricular progression, there is a need for greater conceptual exploration of

the properties of the mean.

Keywords: Statistical Education; Textbook; Elementary Education; Arithmetic Mean.
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1 INTRODUCAO

A Estatistica € uma area de estudo que esta crescendo nos curriculos da
Educacdo Bésica, sobretudo a partir da consolidacdo da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018), que enfatiza o desenvolvimento do letramento estatistico —
entendido, na perspectiva de Gal (2002), como a motivagdo e a capacidade de
acessar, compreender, interpretar e avaliar criticamente mensagens estatisticas e
argumentos baseados em dados — desde os anos iniciais. Nesse contexto, espera-
se que os estudantes sejam capazes de coletar, organizar,interpretar e analisardados
provenientes de diferentes situagbes do cotidiano, desenvolvendo competéncias
fundamentais para o exercicio consciente da cidadania. Entre os conteudos
estatisticos, destacam-se as medidas de tendéncia central, principalmente a média
aritmética, muito explorada nos livros didaticos e nas praticas escolares como
ferramenta para resumir e interpretar conjuntos de dados (Cazorla; Santana, 2010).

Apesar de ser muito utilizada, Batanero (2000), Lopes (2008) e Cazorla e
Santana (2010) apontam que ainda persistem dificuldades conceituais no ensino e na
aprendizagem da média aritmética, a qual é frequentemente apresentada de forma
reduzidaa umalgoritmo mecanico de soma e divisao, dissociada de seussignificados
estatisticos e de suas propriedades fundamentais. Essa abordagem pode
comprometer a compreensao do conceito pelos estudantes, limitando o
desenvolvimento do pensamento estatistico.

Esse cenario é aprofundado pela pesquisa de Rocha (2023), que investigou a
compreensdo de professores de Matemética dos anos finais sobre a média aritmética
e verificou que a maioria dos docentes identifica 0 conceito apenas com a média
simples, apresentando dificuldades emreconhecersuas propriedades e em interpreta-
las em representacdes graficas — o que evidenciaque as limitacdes na abordagem
da média ndo se restringem aos livros didaticos, mas se estendem a propria formacao
docente. Sousa, Cazorla e Monteiro (2024), em revisdo sistematica sobre
variabilidade estatistica, também apontam a escassa articulacdo entre média e
dispersdo nas pesquisas brasileiras, reforcando a importancia de estudos que
examinem criticamente o tratamento dado a média aritmética nos materiais didaticos
atuais.

No contexto escolar, a média se sobressai quando comparada as demais

medidas de tendéncia central, principalmente a moda e a mediana, que tendem a
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receber menor atencao noscurriculos, noslivros didaticos e nas praticas pedagogicas
(Batanero, 2000; Lopes, 2008; Cazorla; Santana, 2010). Essas medidas, quando
abordadas, geralmente aparecem de forma pontual, complementar ou restrita a
apresentacdo conceitual, sem aprofundamento didatico ou exploracdo de seus
significados estatisticos.

Este estudo enfatiza a média aritmética nos livros didaticos de Matemética
dos anos finais do Ensino Fundamental, tanto em termos quantitativos quanto
qualitativos, além de suas tipologias (ponderada, geométrica e harménica). O foco
nessa medida de tendéncia central justifica-se por sua centralidade nos curriculos e
sua ampla presenca nos materiais didaticos, o que possibilita uma anélise
aprofundada de seus tipos, propriedades e formas de abordagem nos volumes
examinados.

O livro didatico é importante, sobretudo nas redes publicas de ensino, onde
frequentemente constitui-se como o principal, e, em alguns casos, 0 Unico recurso
pedagdgico utilizado pelos professores em sala de aula. Por isso, este estudo propde
uma analise dos conceitos e das aplicacdes de meédia aritmética presentes nos livros
didaticos de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano),
utilizados narede publica do municipio de Porteiras-CE.

O recorte dessa etapa escolar ocorre porque é nesse segmento da
escolarizacdo que o ensino da Estatistica costuma se tornar mais sistematizado, com
maior numero de atividades envolvendo medidas de tendéncia central, leitura e
interpretacdo de tabelas e graficos, articulando-se a outros conteldos matematicos,
como porcentagem, raz&o e proporcionalidade.

A delimitacdo do estudo ao municipio de Porteiras-CE esta diretamente
articulada a justificativa apresentada anteriormente: trata-se de um contexto
educacional singular, no qual a rede publica municipal atende estudantes do 6° ao 9°
ano em oito escolas de Ensino Fundamental, adotando uma Unica cole¢éo de livros
didaticos (Conexdes e Vivéncias) para todo esse segmento. Essa caracteristica
possibilita uma analise aprofundada e consistente do material efetivamente utilizado
pelos estudantes, evitando comparacdes superficiais entre diferentes colecdes e
garantindo maior fidelidade ao contexto investigado.

De modo mais especifico, a pesquisa busca: (a) mapear a distribuicdo da
média aritmética ao longo dos quatro volumes da colecéo, em termos de quantidade

de paginas e capitulos dedicados ao tema; (b) identificar os tipos de média abordados
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(simples, ponderada, geométrica e harmbnica); e (c) analisar a presenca das sete
propriedades da média aritmética, verificando se aparecem de forma explicita,
implicita ou se estdo ausentes. Como questéo orientadora, o estudo pergunta: de que
maneira a média aritmética é abordada nos livros didaticos da colecdo Conexdes e
Vivéncias, adotada pela rede municipal de Porteiras-CE, e em que medida essa
abordagem contempla os tipos e as propriedades da média previstas na literatura de

Educacao Estatistica?
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2 A ESTATISTICANOENSINO FUNDAMENTAL

A BNCC (Brasil, 2018) evidenciaa centralidade da média aritmética no ensino
de Estatistica ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental, contemplando esse
conceito em diferentes habilidades distribuidas entre o 7°, 8° e 9° anos.

Antes de apresentar o tratamento dado & Estatistica no curriculo, cabe
contextualizar o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), politica publica federal
que avalia, adquire e distribui livros didaticos as escolas publicas brasileiras. O PNLD
organiza-se por ciclos de trés a quatro anos, nos quais as colecdes sdo submetidas a
avaliagcdo pedagogicapelo Ministérioda Educacéo (MEC). As cole¢des aprovadas sao
disponibilizadas as escolas, que escolhem, entre os titulos avaliados, aquele que
melhor se adequa ao seu projeto pedagdgico. No ciclo 2024-2027, objeto deste
estudo, a colegcdo Conexdes e Vivéncias (Longen, 2022) foi a Unica adotada pelo
municipio de Porteiras-CE para os anos finais do Ensino Fundamental, o que a torna
0 corpus exclusivo desta pesquisa.

No 7°ano, a habilidade EFO7MA35 propde o calculo da média aritmética e da
média ponderada, bem como a resolucéo e elaboracdo de problemas relacionados a
média, indicando que o ensino desse conceito deve ultrapassar a aplicacdo mecéanica
de formulas e envolvera compreensao de situagfes-problema contextualizadas.

No 8° ano, a habilidade EFO8MA25 amplia o trabalho com a média aritmética
ao inseri-lano conjunto das medidas de tendéncia central, juntamente com a moda e
a mediana, enfatizando a compreensao de seus significados e sua relacdo com a
dispersédo dos dados, representada pela amplitude. Essa abordagem reforca a
necessidade de interpretar a média em conjunto com a variabilidade dos dados,
evitando analisesisoladas e superficiais.

Ja no 9° ano, a habilidade EFO9MA23 pressupde o0 uso da média aritmética
como instrumento de andlise e interpretacdo de dados apresentados em tabelas e
graficos, permitindo a descricdo e comparacao de diferentesconjuntos de dados. Essa
progressdo curricular evidencia que a média aritmética é fundamental na construcao
do letramento estatistico dos estudantes, sendo retomada e aprofundada ao longo
dos anos finais do Ensino Fundamental, o que justifica sua escolha como foco central
de analise neste estudo.

Neste sentido, percebe-se que a Estatistica € importante para a formacao do

pensamento critico dos estudantes da Educacdo Basica, ao possibilitar a leitura,
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interpretacdo e analise de dados presentes em diferentes contextos sociais,
econdmicos e educacionais. No contexto brasileiro, suainser¢éo no curriculo escolar
tem sido ampliada desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Além disso, a BNCC, como ja demonstrado, reforca a importancia de praticas
pedagodgicas que envolvam a coleta, organizacéo, representacao e interpretacao de
dados, defendendo abordagens contextualizadas e investigativas que favorecam a
construcao de significados estatisticos pelos estudantes. Essa perspectiva rompe com
um ensino centrado exclusivamente nouso mecanico de formulas e procedimentos —
modelo no qual os estudantes aprendem a calcular resultados sem necessariamente
compreender seu significado estatistico —, ao propor situagcfes de investigacdo em
contextos reais que promovam o desenvolvimento do letramento estatistico desde a
Educacédo Basica.

Segundo Lopes (2008), o ensino de Estatistica deve ultrapassar o carater
meramente técnico dos célculos, priorizando o desenvolvimento do letramento
estatistico, entendido como a capacidade de interpretar, avaliar criticamente e
comunicar informacdes baseadas em dados. Para a autora, conceitos como meédia,
moda e mediana sdo fundamentais para que os estudantes compreendam fenémenos
sociais e educacionais, bem como tomem decisGes fundamentadas em informacgdes
guantitativas.

Nessa mesma direcdo, Batanero (2000) destaca que a Estatistica escolar
apresenta especificidades proprias, distintas da Matematica tradicional, exigindo
abordagens didaticas que considerem a interpretacdo de dados, a nocdo de
variabilidade e a contextualizacdo das situacdes analisadas. Nesse cenario, o livro
didatico é relevante, pois organiza sequéncias de atividades e orienta, direta ou
indiretamente, a pratica pedagdgica do professor, especialmente nas redes publicas
de ensino.

Estudos mais recentes sobre livros didaticos endossam essa anélise, como
Grymuza e Guimardes (2021), ao analisarem o ciclo investigativo nas colecdes
aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), evidenciaram que as
atividades estatisticas dos livros tendem a se concentrar na interpretacado de dados,
com pouca exploracdo das demais fases da pesquisa. Silva (2022), ao investigar
atividades envolvendo tabelas em colec¢des dos anosfinais, observou que, embora a

maioria das atividades classifique corretamente tabelas e quadros, a criacdo desses
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recursos pelos estudantes é pouco solicitada, limitando-se, em geral, & interpretacao
de dados ja organizados pelo livro.

Pesquisas como as de Carvalho e Castro Filho (2020) e Santana e Castro
(2022) reforcam que o ensino de Estatistica contribui significativamente para o
desenvolvimento do letramento estatistico, mas evidenciam que muitos estudantes
apresentam dificuldades na compreenséo de conceitos fundamentais, como média e
variabilidade, quando esses séo trabalhados de forma desarticulada da realidade ou
restritos a procedimentos algoritmicos. Essas dificuldades indicam a necessidade de
um ensino que valorize a interpretacdo dos resultados, a reflexdo critica sobre os
dados e a discussao dos significados estatisticos envolvidos.

Silva e Lopes (2019), ao tratarem sobre o ensino da variabilidade estatistica,
apontam que praticas tradicionais tendem a negligenciar discussdes conceituais mais
profundas, priorizando o calculo em detrimento da compreensédo estatistica. Esse
cenario impacta diretamente a aprendizagem da média aritmética, uma vez que essa
medida de tendéncia central esta diretamente relacionada a noc¢éao de variabilidade e
a interpretacédo dos dados.

Cazorla e Santana (2010) ressaltam que, nos anos finais do Ensino
Fundamental,espera-se que os estudantesavancem da simples leitura de dados para
analises mais elaboradas, envolvendo medidas de tendéncia central, com destaque
para a média aritmética. Contudo, os autores alertam que o ensino desse conceito
frequentemente se limita a procedimentos algoritmicos, sem a devida exploracéo de
seus significados e propriedades, o que reforca a importancia de investigacdes que
analisem criticamente como esses contetdos séo abordados nos livros didaticos.

Cazorla, Utsumi e Monteiro (2021) complementam a analise ao discutirem o
papel das técnicas transnumerativas — procedimentos de transformacdo de dados
brutos em representacdes como tabelas, graficos e medidas-resumo, que permitem
extrair informacao e produzir significado a partir dos dados — no ensino de Estatistica,
defendendo que a passagem dos dados brutos a informagéo exige que medidas-
resumo, como a média, sejam articuladas a tabelas, graficos e interpretacdes
contextualizadas. De modo complementar, Giordano e Lima (2023) destacam que, no
cenario p6s-BNCC, a apropriacao significativa das representacdes estatisticas pelos
estudantes depende de propostas curriculares que ultrapassem o tratamento

procedimental dos conceitos.
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3 O CONCEITODE MEDIA ARITMETICA

A média aritmética € uma das medidas de tendéncia central mais utilizadas
tanto no contexto escolar quanto em situacdes cotidianas, como avaliacbes
educacionais, pesquisasdeopinido,indicadores econdmicos e estatisticas oficiais. De
acordo com Triola (2014), a média aritmética corresponde ao valor obtido pela soma
de todos os dados dividida pelo niumero de observacfes, sendo frequentemente
interpretada como um valor representativo de um conjunto de dados.

Apesar de sua aparente simplicidade operacional,a média aritmética constitui
um conceito estatistico de elevada complexidade do ponto de vista conceitual. Embora
no ensino escolar seja comumente apresentada como um procedimento algoritmico
de soma e divisdo, a média envolve significados que extrapolam o calculo mecéanico,
relacionando-se a nogao de reparticdo equitativa, compensagéo e ponto de equilibrio
dos dados (Batanero; Godino, 2005).

No ambito educacional, Cazorla (2006) aponta que a média aritmética
costuma ser o primeiro contato dos estudantes com medidas de sintese de dados, o
que justifica sua ampla presenca nos livros didaticos de Mateméatica. Entre os
principais tipos de média trabalhados no Ensino Fundamental, destacam-se a média
aritmética simples, obtida pela soma dos valores dividida pela quantidade de dados,
e a meédia aritmética ponderada, utilizada em situacdes em que os dados possuem
pesos distintos, como ocorre frequentemente em contextos de avaliagdes escolares.
Por outro lado, a média geométrica e a média harmonica, embora relevantes em
contextos especificos, aparecem de forma muito limitada ou sdo inexistentes nos
livros didaticos desse nivel de ensino.

A predomindncia da média aritmética simples nos materiais didaticos,
conforme observa Lopes (2010), contribui para uma viséo reducionista do conceito,
restringindo sua compreensao ao procedimento de calculo.

Os estudos de Carvalho e Castro Filho (2020) sobre o ensino da média
aritmética indicam que muitos livros didaticos a apresentam de maneira
descontextualizada, enfatizando exercicios repetitivos e situacdes artificiais. Essa
abordagem tende a levar os estudantes a compreenderem a média apenas como um
numero obtido por meio de uma férmula, sem estabelecer relacées com o conjunto de

dados que representa ou com o fendmeno analisado.
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Sob a perspectiva da Teoria dos Campos Conceituais, proposta por Vergnaud
(1996), a média aritmética deve ser compreendida como um conceito que se constroéi
a partir de diferentes situacdes-problema, envolvendo esquemas de acéo, invariantes
operatérios e multiplas representacdes simbdlicas. Nessa abordagem, a
aprendizagem da média aritmética requer a articulacéo entre situacdes de reparticao
equitativa, compensacéo e interpretacdo da média como ponto de equilibrio de um
conjunto de dados, favorecendo uma compreenséao conceitual mais solida (Carvalho;
Castro Filho, 2020).

Pesquisas como a de Sousa (2025) reforcam a importancia dessa articulacéo
entre situacdes e significados. O autor, ao investigar o letramento estatistico de
estudantes do Ensino Médio em situacdes envolvendo variabilidade, observou que os
melhores resultados ocorreram justamente em tarefas relacionadas a medidas de
tendéncia central, sobretudo a média, quando estas eram trabalhadas em contextos
significativos do cotidiano dos estudantes.

Dados empiricos levantados com estudantes da Educacéo Basica por Souza,
Faccio e Lopes (2014) revelam que dificuldades na compreensédo da media estédo
frequentemente associadas a auséncia de exploracdo de seus significados
conceituais. Segundo os autores, muitos estudantes tendem a interpretar a média
como um valor necessariamente pertencente ao conjunto de dados, evidenciando
concepcdes equivocadas que sao, em grande medida, reforcadas por abordagens

limitadas e excessivamente procedimentais nos livros didéaticos.
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4 AS PROPRIEDADES DA MEDIA ARITMETICA

A compreensao conceitual da média aritmética esta diretamente relacionada
ao entendimento de suas propriedades matematicas e estatisticas. Segundo Strauss
e Bichler (1988), muitos erros conceituais apresentados por estudantes decorrem do
desconhecimento dessas propriedades, as quaisraramente sao explicitadas noslivros
didaticos, principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental. A auséncia dessa
exploracdo contribui para que a média seja compreendida apenas como um
procedimento algoritmico, dissociado de seus significados estatisticos.

A literatura em Educacao Estatistica de autores classicos, como Batanero e
Godino (2005), aponta que a compreensao aprofundada da média aritmética envolve
o reconhecimento de propriedades relacionadas ao equilibrio,a compensacao entre
os dados e a sensibilidade a valores extremos. Essas propriedades sdo fundamentais
para interpretar adequadamente a média como medida de tendéncia central e para
diferencia-la de outras medidas, como a mediana e a moda.

No mesmo sentido, Rocha (2023) verificou que,sem a discusséo explicita das
propriedades da média, professores tendem a confundiresse conceito com a moda,
destacando os valores que mais se repetem como representativos do conjunto. Esse
achado reforca a relevancia de investigar como tais propriedades aparecem (ou nao)
nos livros didaticos, materiais que orientam a pratica docente, sobretudo na rede
publicade ensino.

As sete propriedades da média aritmética, amplamente discutidas naliteratura
especializada, podem ser sintetizadas da seguinte forma: (1) a soma dos desvios dos
valores em relacdo a média é igual a zero; (2) a média pode nédo pertencer ao conjunto
de dados; (3) a média é sensivel a valores extremos (outliers); (4) a média representa
um ponto de equilibrio do conjunto de dados; (5) a média é Unica para um conjunto de
dados; (6) a média pode assumir valores ndo inteiros, mesmo quando os dados séo
inteiros; e (7) a média pode ndo corresponder a um valor tipico ou mais frequente do
conjunto (Bussab; Morettin, 2017).

Para ilustrar algumas dessas propriedades, considere um conjunto simplesde
dados: {2, 4, 6, 8, 10}, cujamédia é 6. A propriedade (1) pode ser verificada calculando
os desvios: (2-6) + (4-6) + (6-6) + (8-6) + (106) =4+ (-2)+0+2+4=0.Jaa
propriedade (2) aparece em situagdes cotidianas,como quando se diz que uma familia

tem 1,8 filho — valor que néo pertence ao conjunto real de dados. A propriedade (3)
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pode ser percebida ao incluir um valor extremo, como 100, no conjunto anterior: a
média passa de 6 para 21,7, afastando-se significativamente de todos os demais
valores. Essas exemplificacdes, raramente presentes nos livros didaticos analisados,
evidenciam o potencial explicativo das propriedades da média para a construcao de
uma compreensao estatistica mais solida.

Entre essas propriedades, destaca-se a no¢do da média como ponto de
equilibrio, segundo a qual os desvios positivos e negativos em relacdo a média se
compensam, resultando em soma nula. Essa propriedade possui elevado potencial
explicativo para a compreensao conceitual da média, porém é raramente explorada
nos livros didaticos, conforme apontam Carvalho e Castro Filho (2020). Sua auséncia
dificultaque os estudantes compreendam a média como um valor representativo do
conjunto, para além de um simples resultado numérico.

Outra propriedade relevante refere-se a sensibilidade da média a valores
extremos, caracteristica que a diferencia de outras medidas de tendéncia central,
como a mediana. Silva e Lopes (2019) demonstram que a falta de discusséo sobre
essa sensibilidade nos materiais didaticos limita a capacidade dos estudantes de
interpretar adequadamente os dados e de escolher a medida mais apropriada para
diferentes situacoes.

Ja os estudos de Souza, Faccio e Lopes (2014) sobre o ensino da média
aritmética também evidenciam que propriedades como a invariancia a ordem dos
dados, a possibilidade de a média assumir valores nao pertencentes ao conjuntoe
sua dependéncia de todos os valores do conjunto sdo frequentemente omitidas ou
tratadas de forma superficial nos livros didaticos. Essa lacuna compromete a
construcdo de uma compreensao critica e reflexiva da média aritmética, reforcando
concepcgdesingénuas e procedimentais entre os estudantes.

De acordo com Batanero, Godino e Roa (2004), a exploracdo integrada
dessas propriedades por meio de atividades contextualizadas é fundamental paraque
0os estudantes atribuam significado a média, superando a visdo meramente
operacional. Nessa perspectiva, a literatura destaca a importancia de articular as
propriedades da média a situacBes-problema reais e significativas, favorecendo uma
aprendizagem estatistica mais consistente e conceitualmente fundamentada,

especialmente no contexto da escola publica (Carvalho; Castro Filho, 2020).
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5 METODOLOGIA

A pesquisaadota uma abordagem qualitativa, de carater documental,com uso
de dados quantitativos de natureza descritiva — como a contagem de paginas e a
distribuicdo dos tipos de média por ano escolar —, tendo como corpus de anélise os
quatro livros didaticos de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental da
colecdo Conexdes e Vivéncias, de Longen (2022), aprovada no PNLD 2024-2027,
disponibilizados em ambiente virtual no site da Editora do Brasil (Editora do Brasil,
2022). Embora se facam presentes dados mensuraveis, a pesquisa ndo se enquadra
como quantitativa em sentido estrito, pois ndo adota procedimentos estatisticos
inferenciais nem busca generalizacbes a partir de amostras; antes, os dados
numéricos cumprem funcéo descritiva e ilustrativa no ambito da analise qualitativa. A
opcéo por analisarumaunicacolegéo justifica-se pelo fato de esta ser a Unicaadotada
pelo municipio,o que reforca a pertinénciado estudo e permite uma anélise detalhada
das atividades propostas no local investigado.

O objetivo geral deste estudo consiste em analisar como a média aritmética é
abordada nos livros didaticos de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental
utilizados na rede publica municipal de Porteiras-CE, considerando a presenca do
conceito ao longo das séries, os tipos de média trabalhados e a forma como suas
propriedades sao apresentadas.

O municipio de Porteiras-CE localiza-se na regido do Cariri cearense, no sul
do estado do Ceara, caracterizando-se como uma cidade de pequeno porte, com
economia predominantemente baseada na agricultura, no comércio local e nos
servicos publicos (IBGE, 2022).

A educacdo publica é fundamental na formacao da populacéo, sendo a rede
municipal de ensino aresponsavel por atender grande parte dos estudantes locais da
EducacédoBasica — realidade que, como mencionado nadelimitacdo do estudo, torna
os livros didaticos distribuidos pelo PNLD o principal recurso pedagdgico disponivel
nas escolas. Nesse contexto, as escolas publicas sdo relevantes no processo de
escolarizacdo e no acesso ao conhecimento cientifico e matematico. As
caracteristicas socioeconémicas e educacionais de Porteiras-CE tornam o municipio
um espacgo relevante para investigacdes que buscam compreender como contetidos
curriculares, como a Estatistica e, em particular, a média aritmética, sdo abordados

no cotidiano escolar por meio dos livros didaticos adotados pelarede publica.



25

No que se refere aos anos finais do Ensino Fundamental, o municipio atende
estudantes do 6° ao 9° ano em oito escolas, todas integrantes da rede publica, nas
quais o livro didatico é o cerne na organizacao do trabalho pedagogico. Em virtude
das condicdes estruturais e da realidade educacional do municipio, os livros didaticos
distribuidos pelo PNLD configuram-se como o principal recurso de apoio ao ensino,
orientando contetdos, metodologias e praticas avaliativas. Nesse contexto, analisar
criticamente os livros adotados pela rede municipal de Porteiras-CE permite
compreender como conceitos estatisticos, especialmente a média aritmética, sao
efetivamente apresentados aos estudantes, contribuindo para reflexdes sobre o
ensino da Mateméatica em contextos publicos e socialmente representativos.

Para a andlise doslivros didaticos, adotou-se a técnicade analise documental,
conforme orientacdesde Grymuza e Guimaraes (2021), com leituraintegral dos quatro
volumes da colecéo (do sexto ao nono ano). O percurso analitico foi organizado em
trés etapas. Na primeira, realizou-se um mapeamento das paginase capitulos em que
a meédia aritmética aparece, contabilizando o espac¢o dedicado ao conceito em cada
ano escolar. Na segunda etapa, foram definidas as seguintes categorias de anéalise:
(@) tipos de média abordados (simples, ponderada, geométrica e harmdénica); (b)
presenca das sete propriedades da média aritmética, classificadas como explicitas,
implicitas ou ausentes, conforme parametros de Bussab e Morettin (2017) e Sousa
(2025); e (c) natureza das situacdes-problema (cotidianas, contextualizadas ou
descontextualizadas). Na terceira etapa, procedeu-se a andlise qualitativa das
abordagens, articulando os achados as habilidades da BNCC (EF07MA35,
EFO8MA25 e EFO9MA23) e as discussdes da Educacdao Estatistica (Cazorla; Utsumi;
Monteiro, 2021; Rocha, 2023; Sousa; Cazorla; Monteiro, 2024).

Cabe esclarecer que, nesta pesquisa, optou-se por nao contabilizar
individualmente as questdes (perguntas e respostas) presentes nos livros didaticos.
Essa opcdo metodoldgica decorre do fato de que as atividades raramente tratam
exclusivamente da média aritmética: trata-se, em sua maioria, de questdes
transversais, que articulam a média a outros conceitos estatisticos (moda, mediana,
variabilidade, leitura de graficos e tabelas) ou matematicos (porcentagem, razao,
proporcao). Esse carater transversal, ja observado por Giordano e Lima (2023) ao
analisarem representacdes estatisticas em materiais p6és-BNCC, dificulta a
quantificacéo objetiva das questdes, tornando mais consistente a analise pelo nimero

de paginas dedicadas ao tema e pela natureza qualitativa das abordagens propostas.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise dos quatro volumes da colecdo Conexdes e Vivéncias (Longen,
2022), adotada pela rede municipal de Porteiras-CE, organizou-se em torno de trés
eixos, conforme ja abordado, em resumo: (a) a presenca e a distribuicdo da média
aritmética ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental; (b) os tipos de média
trabalhados (simples, ponderada, geométrica e harménica); e (c) a forma como as
sete propriedades da média sdo abordadas. Os achados sao apresentados a seguir,
considerando primeiramente um panorama geral da colecdo e, na sequéncia, a
anélise pormenorizada por ano escolar.

O exame das obras permitiu identificar padrdes recorrentes quanto ao tipo de
média aritmética trabalhada e as propriedades apresentadas. De modo geral,
constatou-se a predominancia quase absoluta da média aritmética simples em todos
0s anos analisados, achado que dialoga com pesquisas recentes da Educacéo
Estatistica (Rocha, 2023; Sousa, 2025). A média ponderada aparece de forma
pontual, sobretudo em situacdes relacionadas a avaliacfes escolares no 7° e 8° anos,
sendo nomeada explicitamente apenas no 7° ano. Ja as médias geométrica e
harmoénica ndo foram identificadas em nenhum dos quatro volumes — ou seja,
nenhumadas trés médias que n&do a simples tem presenca expressiva na cole¢cdo —
, confirmando a auséncia desses tipos no Ensino Fundamental, conforme apontado
por Cazorla, Utsumi e Monteiro (2021).

Vale destacar, ainda, que na apresentacao de dados estatisticos no cotidiano
— em noticias, relatérios e materiais de divulgacdo — raramente se especificaa qual
tipo de média os valores se referem. Essa omissao, frequente tanto na midia quanto
nos préprios livros didaticos analisados, reforga a necessidade de umensino que leve
os estudantesa questionareidentificaro tipo de medida utilizada, desenvolvendouma
postura critica diante da informacao estatistica (Gal, 2002).

Em todos os volumes analisados, a introducéo da média aritmética parte de
situagfes contextualizadas: habitos de sono, deslocamentos, caracteristicas fisicas,
taxas de fecundidade, que se aproximam da defesa de um ensino voltado ao
letramento estatistico. Essa abertura contextualizada, contudo, da lugar rapidamente
a sequéncias de exercicios centrados no procedimento de soma e divisdo. Esse
padrdo, observado ao longo da leitura dos quatro volumes, evidencia uma tenséo

interna nos préprios livros: a proposta editorial enuncia um ensino significativo e
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investigativo, mas a maior parte das atividades realiza apenas o calculo, sem retomar
o contexto inicial para discutir o significado da média obtida.

Embora os volumes apresentem graficos e tabelas como suporte ao calculo,
aarticulacdo entre média e variabilidade dosdados € incipiente.No8° ano, hAmencao
a amplitude como medida de dispersdo, em consonancia com a habilidade
EFO8MAZ25, mas a discussdo ndo evolui para uma andlise integrada entre tendéncia
central e dispersdo. No 9° ano, situacdes como a taxa de fecundidade de 1,9 filho por
mulher abrem espaco para que o estudante perceba que a média pode néo pertencer
ao conjunto, mas o tratamento permanece ilustrativo e ndo sistematico. O resultado &
que a média continua sendo apresentada, na maior parte das atividades, como um
numero-sintese, sem que suarelacdo com a dispersao seja problematizada.

No que se refere as propriedades da média aritmética, a analise das
atividades dos quatro volumes mostrou que nenhuma das sete propriedades é
abordada de forma explicita ao longo da colecdo. Algumas delas, sobretudo a
possibilidade de a média assumir valor ndo inteiro e de néo pertencer ao conjunto de
dados, surgem implicitamente em exemplos numéricos, mas nao sdo objeto de
discussado conceitual. Propriedades fundamentais, como a soma dos desvios em
relacdo a média ser igual a zero e a nocédo de ponto de equilibrio, ndo foram
localizadas em nenhuma das atividades analisadas.

Os textos introdutdrios dos manuais do professor enfatizam a investigacéo, a
argumentacdo e a resolucao de problemas como pressupostos tedrico-metodologicos
da colecdo. Na analise das atividades efetivamente propostas aos estudantes,
contudo, identificou-se uma auséncia de alinhamento entre essa inten¢cédo e sua
materializacéo, pois poucas tarefas mobilizam a média em discussdes criticas sobre
dados reais, e raras sao as que solicitam ao estudante decidir qual medida de
tendéncia central seria mais adequada para representar um conjunto.

Dessa forma, a anédlise dos livros didaticos do PNLD revela avan¢os no
sentido da contextualizacéo e da articulagdo com competéncias previstas na BNCC,
mas também evidencia limitagdes estruturais no tratamento conceitual da média

aritmética.

6.1 SEXTO ANO
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No 6°ano,nao foram identificadas abordagens explicitas e implicitas da média
aritmética em capitulos especificos ou atividades direcionadas. Embora o livro utilize
graficos, imagens e tabelas em diferentes conteldos matematicos, a média néo é
apresentada como objeto de estudo, pois, ndo aparece em nenhum momento mas,
esta em conformidade com a progressao curricularda BNCC, que ndo prevé o ensino
formal dessa medida nesse ano escolar. Assim, 0 6° ano atua como etapa
preparatoria, desenvolvendo habilidades de leitura e interpretacao de representacdes
graficas que serdo fundamentais para a compreensao posterior da média.

No que se refere as propriedades da média aritmética, conforme detalhadono
Quadro 2, nenhumadelas é abordada no 6° ano, o que € esperado dado que o préprio

conceito de média ndo é introduzido nesse nivel escolar.

6.2 SETIMO ANO

No 7° ano, a média aritmética aparece de forma explicita e sistematizada no
Capitulo 23 — Média Aritmética, que se estende das paginas 211 a 216. E o Unico
capitulo dentre todos os anos analisados que se dedica especificamente a média
aritmética, com essa propriedade em evidéncia no titulo. O objetivo do capitulo &
‘calcular média aritmética e média ponderada e resolver e elaborar problemas
relacionados ao calculo de média aritmética” (Longen, 2022, p. 211).

Diferentemente dos demais volumes, o livro do 7° ano dedica um capitulo
exclusivo ao tema, atendendo diretamente a habilidade EFO7MA35, que propde o
calculo da média aritmética e da média ponderada, bem como a resolucdo e
elaboracado de problemas. As atividades apresentadas envolvemsituacdes cotidianas,
como hébitos de sono, deslocamentos diarios e caracteristicas fisicas de grupos de
pessoas, favorecendo a compreensao da média como valor representativo e ndo
apenas como resultado numeérico. Alguns exemplos podem ser visualizados na pagina

212, conforme o trecho a sequir:

Em média, quantas horas diarias vocé dorme? Andar em média 2 km
por dia significa andar todos os dias exatamente 2 km? Qual é a altura
maxima e a altura minima das pessoas do grupo na situacao acima?
Quantas criancas estdo acima da altura média? E abaixo da altura
meédia? (Longen, 2022, p. 212).
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Além disso, o livro introduz explicitamente a média ponderada (p. 214),

ampliando a compreensédo do conceito e alinhando-se as exigéncias curriculares da
BNCC para esse ano, 0 que pode ser visualizado na Figura 1:

Figura 1 — Situacdo envolvendo a média ponderada
O calculo da média ponderada

Ha um tipo particular de média aritmética que é conhecido como média

aritmética ponderada (ou média ponderada). Para compreendermos como
calcular uma média ponderada, vamos considerar a situacdo a seguir.
~;

Num concurso publico, os candidatos precisavam fazer trés
provas com 0s seguintes pesos:
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A nota final dos candidatos foi calculada pela média ponde-
rada das provas, de acordo com o peso de cada uma delas.
Fonte: Longen (2022, p. 214).

A Figura lilustra como o livro do 7° ano introduz a média ponderada por meio
de uma situacdo escolar de avaliacdo, em que diferentes notas recebem pesos

distintos. A escolha desse contexto facilita a compreensao inicial do conceito por se

adequadado que a simples.

tratar de uma vivéncia proxima do estudante, ainda que a atividade limite a discussao
a aplicacédo direta da formula, sem problematizar quando a média ponderada é mais

6.3 OITAVO ANO

No 8° ano, a média aritmética é abordada no Capitulo 18 — Medidas de
tendéncia central: média, mediana e moda, localizado entre as paginas 180 e 195. Os
objetivos do capitulo séo: obter os valores das medidas de tendéncia central — média,

moda e mediana; compreender o significado de média, moda e mediana; e escrever
dados.

um relatério que contenha gréficos apropriados para representar um conjunto de

Nesse volume, a média passa a ser trabalhada em articulagdo com a moda e

a mediana, conforme previsto na habilidade EFO8MAZ25, que enfatiza a compreenséo
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dos significados das medidas de tendéncia central e suarelagédo com a disperséo dos
dados. O capitulo apresenta atividades que envolvem graficos (p. 181), célculo da
média aritmética simples (p. 181) e calculoda média ponderada (p. 184), evidenciando
uma ampliacdo conceitual em relacdo ao 7° ano. A proposta de elaboracdo de
relatorios com o uso de graficos reforca o carater interpretativo da Estatistica, embora
a discusséo sobre a relagdo entre média e variabilidade ainda apareca de forma

limitada. Os exemplos podem ser visualizados nas Figuras 2 e 3:

Figura 2 — Situacao envolvendo a média aritmética

* Calculo das médias das alturas dos times A e B, que representaremos

porM, e M,
M 185 + 201 + 198 + 182 + 190 1912

B 5

M,=1912cm A média aritmética

de n elementos pode ser
=180 + 192 + 189 + 203 +187 _ 190,2 calculada dividindo-se

5 a soma de todos esses
elementos por n.

ME
M, =190,2cm

+ Dessaforma, podemos afirmar que a média de altura do time A é maior
que a média de altura do time B.

2" situagdo

A seguir estdo representadas as vendas de uma empresa ao longo de 5 me-
ses desde sua inauguracdo.

Observe que a linha tracejada indica a quantidade média de unidades vendi-
das nesses 5 meses. Qual é essa média?

Vendas por més

Unidades &
vendidas

1200
960
720

480

240

Fonte: Dados ficticios.

* Ao calcular a quantidade g
namos os valores corre:
tado por 5:

MATERIAL DE DIVULGAGAD
DAEDITORA DO BRASIL

Fonte: Longen (2022, p. 181).

A Figura2 apresenta uma situacao tipica do 8° ano, em que a média aritmética
simples é calculada a partir de dados organizados em grafico. Observa-se que o
suporte grafico cumpre funcéo apenas representacional, fornecer os valores a serem
somados, sem que se proponhadiscussao sobre a relacédo entre a média obtida e a

dispersédo dos dados visualizada no préprio grafico.
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Figura 3 — Situacdo envolvendo a média ponderada
a)

Fonte: Longen (2022, p. 184).

Na Figura 3, retoma-se a média ponderada no 8° ano, agora articulada as
demais medidas de tendéncia central previstas na habilidade EFO08MAZ25.
Diferentemente da Figura 1, a abordagem aqui € mais sintética, funcionando como
retomada do conceito apresentado no ano anterior, sem novo aprofundamento

conceitual.

6.4 NONO ANO

No 9° ano, a média aritmética ndo € apresentada em um capitulo exclusivo,
mas aparece de maneira recorrente e integrada em diferentes unidades,
especialmente na Unidade 5 — Estatistica e Probabilidade. No Capitulo 14 — Anélise
de informagdes (p. 167), os objetivos explicitam a anélise de graficos e tabelas com
base no calculo da média, em consonancia com a habilidade EFO9OMA23, que prevé
0 uso de medidas de tendéncia central para interpretar e comparar conjuntos de
dados.

As atividades propostas exploram significativamente o significado da média,
como noexemplo dataxa de fecundidade (1,9filho por mulher),levando os estudantes
a compreender que a média pode ndo pertencer ao conjunto de dados e néo
representar um valor individual real. Outro exemplo relevante discute a influéncia de
valores extremos, ao destacar que uma média pode estar correta matematicamente,
mas nao representar adequadamente a distribui¢cdo dos dados.

Aindano 9°ano, os Capitulos 14 e 15 (p. 167 a 193) reforcam o uso da média
em contextos de pesquisa estatistica, leitura critica de dados divulgados pela midia e
elaboracéo de relatérios, frequentemente articulando a média a moda e a mediana.

O livro também mobiliza o conceito de média em outros contetdos

matematicos, como no Capitulo17 — Plano Cartesiano (p. 213-214), ao utilizara média
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aritmética para o calculo do ponto médio de segmentos, evidenciando a
transversalidade do conceito. Destaca-se que,no 9° ano, ndoha abordagem da média
ponderada, sendo trabalhada exclusivamente a média aritmética simples.

Os dados evidenciam um crescimento progressivo da presenca da média

aritmética ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental (Tabela 1).

Tabelal — Distribuicdo das paginas destinadas ao estudo da média

Ano Total de paginas Paginas que Porcentagem do
do livro tratam de média livro (%)
6° ano 388 0 0,0%
7° ano 340 6 1,76%
8° ano 372 16 4,30%
9° ano 388 29 7,47%

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Enquanto o 6° ano ndo apresenta nenhuma abordagem explicita do conceito,
0 7° ano introduz a média de forma pontual e concentrada em um Unico capitulo. No
8° ano, observa-se uma ampliacéo significativa do espaco dedicado a média, agora
articulada a moda e a mediana. J4 no 9°ano, a média assume papel mais expressivo,
aparecendo de forma recorrente em diferentes capitulos e contetdos, inclusive de
maneira transversal, como no estudo do plano cartesiano. Esse aumento percentual
confirma a progressdo prevista pela BNCC e reforca o papel central da média
aritmética como medida de tendéncia central mais explorada nos livros didaticos,
especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental.

No Quadro 1 a seguir, apresentam-se os tipos de média recorrentes em cada
ano da colecao analisada.
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Quadro 1 — Tipos de média predominante

Ano Tipo de média

6° ano N&o aborda nenhumtipo de média
(simples, ponderada, geométrica ou
harmonica)

7° ano Média aritmética simples e média aritmética
ponderada

8° ano Média aritmética simples (com presenca de
meédia ponderada)

9° ano Média aritmética simples

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

O Quadro 1 evidencia que o0 6° ano ndo apresenta abordagem explicita da
média (henhumtipo) em conformidade com a progressao curricularda BNCC. No 7°
ano, observa-se a introducao formal da média aritmética simples e da média aritmética
ponderada, concentradas em um capitulo especifico, atendendo diretamente a
habilidade EFO7MA35. No 8° ano, a média aritmética simples permanece como
predominante, embora a média ponderada também esteja presente de forma pontual,
inserida no estudo das medidas de tendéncia central. J& no 9° ano, a abordagem
concentra-se exclusivamente na média aritmética simples, utilizada como ferramenta
de analise, interpretacdo e comparacdo de dados em diferentes contextos, sem
menc¢ao a média ponderada.

No Quadro 2 a seguir, apresentam-se as propriedades da média recorrentes

em cada ano da colecao analisada.
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Propriedades da média 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
Somados desvios em relacdo a média é N&o N&o N&o N&o
zero
A média pode ndo pertencer ao conjunto de N&o Implicita | Implicita | Implicita
dados
Sensibilidade da média a valores extremos Néao Néao Implicita | Implicita
Média como ponto de equilibrio do conjunto N&o N&o N&o Implicita
Unicidade da média para um conjunto de N&o N&o N&o N&o
dados
Média pode assumir valor néo inteiro Néao Implicita | Implicita | Implicita
Média ndo representa necessariamente um Nao N&o Implicita | Implicita
valor tipico
Legenda: N&o: propriedade ausente; Implicita: aparece sem exploracédo conceitual ou
problematizacéo.

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

O Quadro 2 apresenta a andlise da presenca das sete propriedades da média
aritmética nos livros didaticos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, considerando
se essas propriedades sdo abordadas de forma explicita, implicita ou se ndo séo
contempladas.

No 6° ano, nenhuma das propriedades da média é trabalhada, o que se
justifica pela auséncia do ensino formal desse conceito nesse ano escolar. No 7° ano,
apesar da introducao explicita da média aritmética e da média ponderada, a maioria
das propriedades néo é discutidade maneira conceitual. Algumas propriedades, como
a possibilidade de a média assumirvalores néo inteiros e a possibilidade de a média
nao pertencer ao conjunto de dados, aparecem de forma implicita em atividades
contextualizadas, porém sem explicitacdo tedrica ou problematizacéo sistematica.

No 8° ano, a ampliacdo do estudo das medidas de tendéncia central favorece
a abordagem implicita de algumas propriedades da média, principalmente aquelas
relacionadas a interpretacdo dos resultados, como a possibilidade de a média néo
representar um valor tipico do conjunto e sua sensibilidade a valores extremos. No

entanto, essas propriedades néo sdo exploradas de maneira direta, permanecendo
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dependentes da mediacdo docente para que sejam compreendidas conceitualmente
pelos estudantes.

No 9° ano, observa-se a maior incidénciade propriedades implicitas da média,
sobretudo em atividades que envolvem andlise de gréaficos, leitura critica de dados e
interpretacdo de meédias em contextos reais, como pesquisas estatisticas e
informacdes divulgadas pela midia. Exemplos como médias decimais e situacdes em
gue valores extremos influenciam significativamente o resultado evidenciam, ainda
que de forma nao explicita, propriedades importantes da média aritmética. Apesar
disso, propriedades fundamentais, como a soma dos desvios em relacdo a média ser
zero, a unicidade da média e sua interpretagcdo como ponto de equilibrio, continuam
ausentes de forma sisteméatica nos livros analisados.

De modo geral, os resultados indicam que, embora a média aritmética seja
muito utilizada ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental, suas propriedades
matematicas e estatisticas sao, em grande parte, abordadas de forma implicita ou nao
abordadas, reforcando uma concepcdo predominantemente procedimental do
conceito. Esse cenario evidencia a necessidade de abordagens didaticas que
explorem explicitamente as propriedades da média, favorecendo uma compreenséao
conceitual mais profunda e alinhada as recomendac¢des da Educacéao Estatistica.

De modo geral, observa-se que todos os livros do 6°, 7°, 8° e 9° anos utilizam
graficos, tabelas e imagens como suporte para o ensinodameédia, o que esta alinhado
as orientacdes da BNCC e as propostas da propria cole¢do. No entanto, a analise
desta pesquisarevelaque, embora a média aritmética seja amplamente explorada, a
abordagem das suas propriedades ocorre, majoritariamente, de forma implicita,
dependendo da mediacdo do professor para que os significados estatisticos sejam
efetivamente compreendidos pelos estudantes.

A andlise dos livros didaticos da colecdo Conexdes e Vivéncias (PNLD 2024-
2027), adotada pela rede publica municipal de Porteiras-CE, evidencia que a
abordagem da média aritmética ocorre de forma progressiva ao longo dos anos finais
do Ensino Fundamental, ndo pela ampliacdo dos tipos de média trabalhados, mas
pelo aprofundamento progressivo de seususose significados,em consonancia parcial
com as orientacdes da BNCC.

Os textos introdutérios da colecdo, bem como os materiais de divulgacéo da
editora, destacam a intencdo de romper com praticas tradicionais centradas na

memorizacdo de formulas e na resolugdo mecéanica de exercicios, propondo uma
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aprendizagem significativa, contextualizada e articulada ao cotidiano dos estudantes.
Essa proposta dialoga diretamente com as orientagdes da BNCC ao enfatizar a
articulacdo entre observacbes empiricas, representacdoes graficas e conceitos
matematicos.

Esses resultados reforcam a necessidade de uma abordagem pedagdgica
que ultrapasse o0 ensino algoritmico da média, promovendo discussdes sobre seus
significados, propriedades e limita¢gdes, principalmente em contextos reais de tomada

de decisao.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes deste estudo evidenciam que o ensino da média aritmética
simples é mais predominante que o dos demais tipos de média. Porém, ainda assim,
as suas propriedades sao pouco discutidas. Os estudos de média aritmética
apresentam avanc¢os pontuais no que se refere a contextualizacdo e a adequacéo as
orientacBes curriculares, porém permanecem marcados por uma abordagem
predominantemente algoritmica e quantitativamente restrita ao longo das séries
analisadas. A distribuicdo desigual e progressivamente maior de paginas dedicadas
ao tema, concentrada sobretudo nos anos finais, ndo garante, por si s6, a
consolidacao conceitual da média, uma vez que aspectos fundamentais como suas
propriedades, relagdo com a variabilidade e potencial interpretativo sdo pouco
explorados de forma sistemética. Nesse sentido, o estudo refor¢ca a importancia da
mediacdo docente e da complementacdo pedagogica para superar limitagcdes dos
materiais didaticos.

Os resultados desta pesquisaevidenciam a predominanciaabsolutada média
aritmética simples, ndo adentrando muito nas demais. A média ponderada ao menos
€ citada, porém as outras ndo aparecem em nenhuma unidade. Além disso, a média
se sobressai nos calculos em relacdo & moda e a mediana.

A andlise revela que, embora haja avanc¢o progressivo na contextualizacéo e
na complexidade das atividades ao longo dos anos, a abordagem da média
permanece predominantemente procedimental, com escassa exploracdo conceitual.

De forma transversal a todos os anos analisados, constata-se que as sete
propriedades da meédia aritmética ndo sdo abordadas explicitamente nos livros
didaticos. Essa auséncia reforca uma concepcdo operacional do conceito, em
detrimento de uma compreensao conceitual mais profunda. A énfase excessiva no
procedimento de calculo contribui para que a média seja percebida apenas como um
resultado numérico, desvinculado de seu significado estatistico.

Sugere-se mais pesquisas focadas na analise da média aritmética e suas
abordagens no contexto escolar, uma vez que dificuldades ainda persistem e que
ampliar horizontes para possibilidades em sala de aula € uma necessidade ja
reconhecidano ambiente escolar, propiciando o letramento estatistico dos estudantes

e professores atentos as demandas da sociedade contemporanea.
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Por fim, ressalta-se que este estudo ndo esgota as possibilidades de analise
sobre o0 ensino da média aritmética nos livros didaticos. Futuras pesquisas poderiam
ampliar o corpus para outras colecdes aprovadas pelo PNLD 2024-2027, comparar a
abordagem da média em diferentes regides do pais ou investigar de que forma
professores utilizam esses materiais em sala de aula. A articulacéo entre a analise
documental e pesquisas de campo com estudantes e docentes poderia aprofundara
compreensao sobre os impactos das escolhas didaticas presentes nos livros para a

formacao do letramento estatistico na Educacao Bésica.
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