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RESUMO

O presente estudo constitui um relato de experiéncia desenvolvido no ambito do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID), vinculado ao
curso de Licenciatura em Letras-Libras da Universidade Federal do Cariri (UFCA),
em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental | composta por 30 criancas
ouvintes sem contato prévio com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), em uma
escola publica de Juazeiro do Norte—CE. O objetivo geral foi analisar o processo de
aquisicao da Libras como segunda lingua (L2) por essas criancgas, considerando a
diversidade de ritmos e necessidades de aprendizagem presentes na turma. A
pesquisa, de abordagem qualitativa e carater descritivo-reflexivo, utilizou
observagbes sistematicas e registros reflexivos como instrumentos de analise. Os
resultados evidenciaram elevado engajamento das criangas nas atividades
pedagogicas ludicas, com avangos progressivos no desenvolvimento comunicativo
em Libras, especialmente quando os conteudos se conectam ao universo cotidiano
dos estudantes. A interacdo entre pares mostrou-se um elemento central na
aprendizagem, em consonancia com a perspectiva vygotskiana da Zona de
Desenvolvimento Iminente. O contato com a Libras também revelou indicios de
desenvolvimento bilingue bimodal, com beneficios cognitivos que ultrapassam o
dominio linguistico, como o fortalecimento das fun¢cdes executivas e da consciéncia
metalinguistica. O trabalho contribui, ainda, para a reflexdo sobre a formacéo inicial
de professores de Libras no ambito do PIBID.

Palavras-chave: Libras; aquisicdo de segunda lingua; criangas ouvintes; bilinguismo

bimodal; PIBID; educagéo inclusiva.
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ABSTRACT

This study is an experience report developed within the scope of the Institutional
Program for Teaching Initiation Scholarships (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia — PIBID), linked to the Bachelor's Degree in Letters-Libras
(Licenciatura em Letras-Libras) at the Federal University of Cariri (UFCA). The study
was conducted with a 1st-grade elementary school class composed of 30 hearing
children with no prior exposure to Brazilian Sign Language (Lingua Brasileira de
Sinais — Libras), in a public school in Juazeiro do Norte, Ceara, Brazil. The
overarching objective was to analyze the process of Libras acquisition as a second
language (L2) by these children, taking into account the diversity of learning paces
and needs present in the classroom. The research adopted a qualitative approach
with a descriptive-reflective character, employing systematic observations and
reflective records as analytical instruments. The results revealed a high level of
student engagement in play-based pedagogical activities, with progressive advances
in communicative development in Libras, particularly when content was connected to
the students' everyday experiences. Peer interaction proved to be a central element
in the learning process, consistent with the Vygotskian perspective of the Zone of
Proximal Development. Contact with Libras also revealed indications of bimodal
bilingual development, with cognitive benefits that extend beyond the linguistic
domain, such as the strengthening of executive functions and metalinguistic
awareness. This work further contributes to reflections on the initial training of Libras
teachers within the PIBID framework.

Keywords: Libras; second language acquisition; hearing children; bimodal
bilingualism; PIBID; inclusive education.



SUMARIO

1 INTRODUGAO 12
2 FUNDAMENTAGAO TEORICA 14

2.1 Linguagem, mediacao e aprendizagem na perspectiva de Vygotsky 14

2.2 A Libras como lingua de modalidade visual-espacial e segunda lingua 15

2.3 Educacéo bilingue e desenvolvimento infantil 16
2.4 Libras, aquisicao e desenvolvimento linguistico 17
2.5 Periodo sensivel e aprendizagem de linguas 17
3 METODOLOGIA 18
4 RESULTADOS E DISCUSSOES 20

4.1 Participacéo e desenvolvimento das criangas durante as atividades

em Libras 21
4.2 Interagao entre pares e aprendizagem 22
4.3 Diferentes ritmos de aprendizagem e estratégias de mediacao 23

4.4 Libras no ambiente escolar: entre a legislagao, a pratica educacional e o

interesse de estudantes ouvintes 25
5 CONSIDERAQOES FINAIS 27
REFERENCIAS 29

ANEXO 32

11



12

1 INTRODUGAO

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é reconhecida legalmente como meio de
comunicagado e expressao pela Lei n°® 10.436/2002 (Brasil, 2002), regulamentada
pelo Decreto n° 5.626/2005 (Brasil, 2005), que estabelece diretrizes para sua difusdo
e insergao nos espacgos educacionais. Sua presenga no ambiente escolar representa
um importante avanco no fortalecimento de praticas inclusivas e na valorizagdo da
diversidade linguistica e cultural, contribuindo para a constru¢ao de ambientes mais
acessiveis e sensiveis as diferentes formas de comunicacgao.

O contexto deste estudo € o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a
Docéncia (PIBID), vinculado ao curso de Licenciatura em Letras-Libras da
Universidade Federal do Cariri (UFCA), desenvolvido em uma turma do 1° ano do
Ensino Fundamental | composta por criangas ouvintes sem contato prévio com a
Libras, em uma escola publica do municipio de Juazeiro do Norte—CE.

A insercdo da Libras em contextos escolares n&do beneficia apenas
estudantes surdos, mas também amplia as possibilidades de aprendizagem e
interacdo de criangas ouvintes. O contato com uma lingua de modalidade
visual-espacial desde os anos iniciais da escolarizagdo pode contribuir para o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a comunicacdo e a processos
cognitivos associados ao desenvolvimento linguistico e a ampliagdo das
experiéncias de aprendizagem, conforme discutem estudos sobre bilinguismo e
aquisicao de linguagem em contextos educacionais (Quadros, 2006). Além disso,
pesquisas na area da Libras destacam que a exposi¢cdo precoce a diferentes
modalidades linguisticas favorece o desenvolvimento de competéncias linguisticas e
amplia as possibilidades de interagcdo e construgdo do conhecimento (Quadros,
2008).

A relevancia deste estudo encontra-se, portanto, na necessidade de
compreender como ocorre o processo de aquisicdo da Libras por criangas ouvintes
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando os diferentes ritmos e
formas de aprendizagem presentes em sala de aula. Além disso, o trabalho contribui
para a reflexdo sobre praticas pedagdgicas inclusivas e para a formagéo inicial de

professores de Libras, campo ainda em consolidacdo no cenario académico
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brasileiro, constituindo uma experiéncia significativa no ambito do PIBID como
espaco de articulagdo entre teoria e pratica docente. Embora a maior parte das
pesquisas sobre Libras concentre-se na educagao de estudantes surdos, ainda sao
relativamente escassos os estudos voltados a aquisicdo da Libras por criangas
ouvintes em contexto escolar, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Nesse sentido, este estudo busca contribuir para ampliar as
discussodes sobre essa tematica a partir de uma experiéncia desenvolvida no ambito
do PIBID/Letras-Libras.

Ao longo das atividades desenvolvidas no contexto do PIBID, verificou-se um
desafio pedagogico relevante: a turma apresentava ritmos de aprendizagem
bastante distintos, incluindo criangas com transtorno do espectro autista (TEA) e
outras necessidades educacionais especificas, ao mesmo tempo em que as
criangas se encontravam em pleno processo de aquisicdo da propria lingua
portuguesa. Esse cenario plural levantou questdes sobre como construir estratégias
pedagodgicas que contemplassem a participacdo de todos e promovessem a
aquisicao da Libras como segunda lingua (L2) de forma significativa e inclusiva.

Diante desse contexto, o presente estudo parte do seguinte questionamento
central: como ocorre a aquisi¢ao inicial da Libras como segunda lingua por criangas
ouvintes do 1° ano do Ensino Fundamental |, considerando a diversidade de ritmos e
de necessidades de aprendizagem presentes em sala de aula?

Com base no problema exposto, o presente estudo tem como objetivo geral
analisar a aquisigao inicial da Libras como segunda lingua (L2) por criangas ouvintes
do 1° ano do Ensino Fundamental | no ambito das atividades desenvolvidas pelo
PIBID/Letras-Libras da UFCA. Para isso, definiram-se os seguintes objetivos
especificos:

a) apontar algumas estratégias pedagdgicas ludicas utilizadas nas aulas de

Libras e sua relagcdo com o engajamento das criangas;

b) identificar avancos e dificuldades observados no processo de aquisicao da

Libras como L2 pelas criangas ouvintes;

c) analisar o papel da interagdo entre pares no processo de aprendizagem, a

luz da perspectiva vygotskiana;

Este trabalho esta organizado em secdes que articulam fundamentagao
tedrica e analise da experiéncia pratica vivenciada no ambito do PIBID. Apods a

revisdo da literatura e a descricdo dos procedimentos metodoldgicos, a secdo de
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Resultados e Discussao apresenta as observagdes realizadas em campo a partir de
quatro eixos complementares: o desenvolvimento e a participagdo das criangas
durante as atividades em Libras; a interagdo entre pares e a aprendizagem entre
eles; os diferentes ritmos de aprendizagem e as estratégias de mediagao adotadas;
a contribuicdo do PIBID para a formacgao inicial de professores; e, por fim, a
discussao sobre o lugar da Libras no ambiente escolar, considerando as dimensdes
legislativa, pedagdgica e do interesse manifestado por estudantes ouvintes. Essa
organizagdo busca contemplar tanto a dimensdo micro da sala de aula quanto

questdes mais amplas de politica educacional e formacao docente.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA
2.1 Linguagem, mediagao e aprendizagem na perspectiva de Vygotsky

Segundo Vygotsky (1987), a aprendizagem ocorre por meio das interacdes
sociais e dos processos de mediagdo, sendo a linguagem o principal instrumento
responsavel pela construcdo do desenvolvimento humano. Nessa perspectiva, o
desenvolvimento cultural da crianga ocorre inicialmente no plano social para,

posteriormente, ser internalizado no plano individual.

A partir dessa compreensao, a aprendizagem n&o pode ser entendida como
um processo isolado, mas como resultado das relagdes estabelecidas entre o sujeito
e 0 meio social no qual esta inserido. Assim, o contato com diferentes formas de
linguagem, especialmente na infancia, torna-se fundamental para o desenvolvimento

cognitivo e comunicativo.

Essa perspectiva torna-se especialmente relevante para o ensino da Libras a
criangas ouvintes, pois evidencia que a aprendizagem de uma segunda lingua nao
depende apenas da memorizagao de sinais, mas das interacdes estabelecidas com
colegas, professores e situagbes comunicativas significativas. Ao participar de
atividades coletivas, brincadeiras e praticas mediadas pelo professor, a crianga
constroi gradativamente novos conhecimentos, atribuindo sentido a Libras a partir de

experiéncias vivenciadas em seu contexto escolar.
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Sob essa odtica, a pratica pedagodgica deve privilegiar metodologias que
favorecam a participagdo ativa dos estudantes, a cooperagao entre pares e a
utilizacdo de conteudos préximos ao cotidiano infantil. Dessa forma, o professor
deixa de ocupar apenas o papel de transmissor de conhecimentos e passa a atuar
como mediador da aprendizagem, criando situagdes que possibilitem as criangas
explorar, experimentar e construir coletivamente o conhecimento em Libras. Esses
pressupostos fundamentam as estratégias pedagodgicas adotadas neste estudo,

desenvolvidas por meio de atividades ludicas, interativas e contextualizadas.

2.2 A Libras como lingua de modalidade visual-espacial e segunda lingua

A Libras, por se tratar de uma lingua de modalidade visual-espacial,
apresenta caracteristicas especificas que a diferenciam das linguas orais, exigindo o
uso de recursos corporais, visuais e espaciais para a construgdo de significados.
Nesse sentido, seu aprendizado envolve processos proprios de percepcao e
organizagcdo cognitiva, uma vez que mobiliza habilidades como atencao visual,
percepcao espacial e memoéria visual, ampliando as formas de interagcdo e
representacédo simbdlica da crianga.

Conforme Quadros e Karnopp (2004), por possuir estrutura linguistica prépria
e modalidade distinta da lingua portuguesa, a Libras exige que o aprendiz
desenvolva novas formas de perceber, processar e produzir significados, utilizando
predominantemente o canal visual-espacial. Para criangcas ouvintes, esse contato
representa ndo apenas a aprendizagem de um novo sistema linguistico, mas
também a ampliagdo das possibilidades de comunicagcdo e de compreensao da
diversidade linguistica e cultural.

Sob a perspectiva sociointeracionista de Vygotsky (1987), essa aprendizagem
ocorre de maneira mais significativa quando a crianga participa de situagdes reais de
interagdo, nas quais os sinais sdo utilizados em contextos comunicativos concretos.
Assim, o0 ensino da Libras deve ir além da memorizagdo mecanica do vocabulario,
favorecendo praticas pedagdgicas que promovam a participagao ativa, a interagcéo
entre pares e a construgao coletiva do conhecimento.

Nesse contexto, o professor assume um papel fundamental como mediador
da aprendizagem, organizando atividades ludicas, visuais e contextualizadas que

respeitem as especificidades da modalidade visual-espacial da Libras. Como
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destaca Gesser (2009), aprender Libras significa compreender uma lingua completa,
dotada de gramatica e organizagéo proprias, € ndo apenas um conjunto de gestos
ou sinais isolados. Dessa forma, o ensino da Libras como segunda lingua para
criangas ouvintes amplia as possibilidades de desenvolvimento linguistico, cognitivo
e social, além de favorecer experiéncias educacionais que reconhecem a diferenga

linguistica como constitutiva do espago escolar (Skliar, 1999).

2.3 Educacao bilingue e desenvolvimento infantil

No campo da aquisi¢do da linguagem, diferentes perspectivas teoricas desde a
inatista até a interacionista buscam explicar como a crianga desenvolve habilidades
linguisticas e cognitivas associadas a esse processo (Finger; Quadros, 2008). No
contexto do bilinguismo bimodal, estudos apontam que essa aquisi¢do simultanea
de linguas em diferentes modalidades pode favorecer o desenvolvimento de
habilidades como atengao, memoaria e flexibilidade cognitiva (Limberger; Buchweitz,
2012).

No contexto brasileiro, a relagdo entre bilinguismo e cognigao tem sido
investigada por pesquisadores como Limberger e Buchweitz (2012), cujos estudos
apontam que o bilinguismo pode estar associado a um melhor desempenho em
tarefas que envolvem controle inibitério e resolugdo de conflitos. Essa perspectiva
ganha relevancia especial quando se considera o bilinguismo bimodal aquele que
envolve uma lingua oral e uma lingua de sinais simultaneamente, uma vez que
estudos brasileiros comparando criangas em contextos monolingues, bilingues
unimodais e bilingues bimodais buscam justamente verificar diferengas nas
capacidades de resolugcdo de tarefas que exigem habilidades cognitivas visuais.
Nesse sentido, evidéncias indicam que sujeitos bilingues apresentam beneficios na
manutencao de fungdes cognitivas, incluindo aumento de conexdes neurais e maior
reorganizagao funcional da atividade cerebral, sendo as fungdes executivas de
controle inibitorio e atengdo as mais evidentes nesse grupo. Assim, a crianga ouvinte
que aprende Libras como segunda lingua pode se beneficiar cognitivamente desse
processo, nao apenas pelo ganho comunicativo, mas também pelo fortalecimento
das estruturas atencionais e da memodria de trabalho que o gerenciamento de dois

sistemas linguisticos distintos exige.
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Nessa perspectiva, Megale (2019) destaca que a educacgao bilingue nao se
limita ao dominio de dois sistemas linguisticos, mas envolve também uma formagao

intercultural, que valoriza diferentes formas de expressao e comunicagao.

2.4 Libras, aquisicao e desenvolvimento linguistico

No contexto da Libras, Quadros e Karnopp (2004) destacam que a aquisi¢ao
de linguas de sinais ocorre em estagios semelhantes aos das linguas orais,
passando por fases iniciais de produgdo gestual até a construgdo de estruturas
linguisticas mais complexas. Essa perspectiva é fundamental para pensar o ensino
de Libras como segunda lingua, pois evidencia que o processo de aprendizagem
nao € linear nem imediato, mas se desenvolve gradualmente, a medida que a

crianga amplia seu repertorio comunicativo.

Diante disso, compreende-se que o ensino de Libras como segunda lingua
para criangas ouvintes deve considerar essas etapas de desenvolvimento,
promovendo experiéncias pedagodgicas que favorecam a interacdo, a imitacao
gestual e a construgao progressiva da comunicagao em Libras. Ou seja, mais do que
transmitir vocabulario isolado, cabe ao professor criar situagdes significativas em

que a crianga possa vivenciar a lingua de sinais de forma ativa e contextualizada.

Nessa mesma direcdo, estudos realizados no contexto brasileiro também
evidenciam que criangas ouvintes sao capazes de desenvolver competéncias em
Libras quando expostas a praticas pedagogicas sistematicas e significativas. Isidorio
(2017), por exemplo, destaca que estratégias didaticas adequadas, voltadas ao
ensino de Libras como L2 para criangas ouvintes em contextos inclusivos,
favorecem o desenvolvimento de habilidades comunicativas. Corroborando essa
perspectiva, Cruz e Finger (2013) observaram avangos linguisticos consistentes em
criangas expostas precocemente a Libras, reforcando a importancia de um contato

precoce e continuado com a lingua para a consolidagao da aprendizagem.

2.5 Periodo sensivel e aprendizagem de linguas
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Estudos na area da aquisigao de linguagem indicam que a infancia constitui
um periodo sensivel para o aprendizado de linguas, devido a maior plasticidade
cerebral nessa fase do desenvolvimento (Lenneberg, 1967).

Esse fator contribui para que a exposigdo a uma segunda lingua ocorra de
forma mais natural e significativa, favorecendo o desenvolvimento linguistico e
ampliando as possibilidades de interagdo e aprendizagem das criangas. Nesse
contexto, Quadros (1997) destaca a importancia do contato precoce com diferentes
experiéncias linguisticas para a aquisi¢ao da linguagem, enquanto Fernandes (2006)
ressalta a relevancia da educagao bilingue na constituicdo das competéncias
comunicativas e socioculturais dos sujeitos.

Dessa forma, a articulagdo entre aspectos sociointeracionistas, bilingues e
cognitivos permite compreender o ensino de Libras como segunda lingua na infancia
como um processo complexo, que envolve dimensdes linguisticas, sociais e

pedagdgicas, especialmente quando inserido em contextos educacionais inclusivos.

3 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia de abordagem
qualitativa, de carater descritivo-reflexivo. Segundo Minayo (2001), a pesquisa
qualitativa busca compreender fendmenos sociais em sua complexidade,
valorizando as experiéncias e os sentidos atribuidos pelos sujeitos aos processos
vivenciados. Nessa perspectiva, o relato de experiéncia constitui uma modalidade
investigativa adequada para refletir criticamente sobre praticas pedagdgicas em
contexto real, articulando teoria e pratica de forma sistematica.

A experiéncia aqui relatada foi desenvolvida no ambito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), vinculado ao curso de
Licenciatura em Letras-Libras da Universidade Federal do Cariri (UFCA), tendo sido
iniciada em outubro de 2024, em uma escola publica localizada no municipio de
Juazeiro do Norte—CE. A turma participante era composta por 30 alunos ouvintes de
uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental |, que estavam vivenciando a transi¢cao
da Educagao Infantil para essa etapa escolar e que ndo possuiam contato prévio
com a Libras. O nucleo que atuava na escola era composto por oito participantes do

PIBID, sob orientagdo de um professor regente responsavel.



19

As atividades ocorreram em encontros semanais com duragao meédia de trés
horas, complementados por momentos destinados ao planejamento pedagdgico,
estudos formativos e reunidbes de acompanhamento, totalizando a carga horaria de
10 horas semanais prevista pelo programa. Os conteudos trabalhados incluiram:
alfabeto manual (datilologia), cores, cumprimentos, sinais relacionados ao ambiente
escolar, a familia e a animais, estes temas foram escolhidos devido a sua
proximidade com o cotidiano das criangas.

As estratégias pedagogicas adotadas buscavam favorecer a participagéo ativa
das criancas por meio de praticas ludicas, incluindo brincadeiras, musicas e
atividades interativas. Tal escolha metodoldgica foi orientada pela compreensao de
que, quando o ensino de uma segunda lingua ocorre na infancia, a aprendizagem
tende a acontecer de forma mais significativa quando mediada por experiéncias
proximas a realidade e ao universo ludico da crianga. A selecdo dos temas
considerou sua proximidade com o cotidiano das criangas, uma vez que o contato
com conteudos significativos favorece o engajamento e a construgao progressiva da
comunicagcdo em Libras, especialmente nos estagios iniciais de aquisicdo de uma
segunda lingua (Quadros; Schmiedt, 2006).

Como instrumentos para a analise, foram utilizados os registros produzidos a
partir das observagdes sistematicas do desenvolvimento das criangas durante as
atividades de ensino de Libras relacionadas as tematicas: alfabeto manual
(datilologia), cores, cumprimentos, sinais relacionados ao ambiente escolar, a familia
e a animais. Essas observagdes eram realizadas ao longo dos encontros e
registradas em relatérios elaborados como parte das atividades do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagcao a Docéncia (PIBID), contemplando aspectos
como participagao, interacdo, dificuldades, avangos na aprendizagem e estratégias
pedagdgicas adotadas.

Os dados aqui apresentados foram organizados e analisados por meio da
leitura sistematica desses registros, dos quais emergiram as categorias de analise:
participacdo e engajamento das criangas nas atividades, interagdo entre pares,
diferentes ritmos de aprendizagem e estratégias de mediagdo. Essas categorias
orientaram a organizagao da seg¢ao de Resultados e Discussao, articulando os
dados empiricos ao referencial tedrico adotado. Este trabalho tem carater de relato
de experiéncia descritivo-reflexivo, fundamentado na analise de registros produzidos

no contexto das atividades formativas do PIBID. Em atengdo aos principios éticos
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que orientam a pesquisa com criancas, foram adotados cuidados especificos de
protecdo aos participantes: as criangas nao foram identificadas em nenhum
momento do texto, ndo houve coleta ou uso de imagens, e todos os registros foram

tratados de forma a impossibilitar a identificagédo individual dos sujeitos envolvidos.

Quadro 1 — RESUMO DAS ATIVIDADES

DATA NOME DA ATIVIDADE HORARIO CARGA
HORARIA
02/04/2025 Planejamento de aula 09h as 17h 8 HORAS
03/04/2025 Aula alfabeto manual 14h as 17h 4 HORAS
09/04/2025 Planejamento de aula 08h as 18h 10 HORAS
10/04/2025 Aula contexto familia 14h as 17h 4 HORAS
14/04/2025 Planejamento de aula 12h as 22h 10 HORAS
15/04/2025 Contexto comidas e frutas 14h as 17h 4 HORAS

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados a seguir decorrem das observagdes sistematicas
realizadas durante as atividades de ensino de Libras desenvolvidas no contexto do
PIBID, em uma turma da educagao basica no municipio de Juazeiro do Norte,
composta por criangas ouvintes com diferentes ritmos de aprendizagem, entre as
quais estavam incluidas criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)'. A
presenca desses estudantes trouxe a experiéncia elementos importantes de reflexao
sobre estratégias pedagogicas, que serdo retomados e aprofundados ao longo dos
subcapitulos seguintes. A analise foi organizada em subcapitulos que refletem os
eixos tematicos que emergiram ao longo da experiéncia, articulando dados
empiricos e referenciais tedricos de forma progressiva. Parte-se das manifestagbes
mais imediatas e concretas da aprendizagem o engajamento das criangas, a
interacao entre pares e os diferentes ritmos de desenvolvimento para, em seguida,
ampliar o olhar sobre o contexto formativo que tornou essa experiéncia possivel e
sobre o cenario mais abrangente das politicas de ensino de Libras na educacéo
basica. Essa estrutura tem como objetivo garantir coeréncia interna a analise e

evidenciar as multiplas dimensdes linguistica, pedagogica, social e politica que

' O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condigao do neurodesenvolvimento caracterizada
por particularidades na comunicacgao social e por padrdes restritos e repetitivos de comportamento e
interesses, manifestando-se de forma heterogénea entre os individuos.
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atravessam o ensino de Libras para criancas ouvintes em contexto escolar, incluindo

aquelas com necessidades educacionais especificas.

4.1 Participagao e desenvolvimento das criangas durante as atividades em

Libras

Ao longo das atividades desenvolvidas, observou-se elevado nivel de
participacdo e envolvimento das criangcas durante os momentos destinados ao
ensino da Libras. O interesse foi especialmente notavel quando os conteudos
trabalhados estavam relacionados ao cotidiano e as experiéncias pessoais das
criancas. Os sinais relacionados a familia, por exemplo, despertavam participagcao
intensa: era frequente as criangas perguntarem espontaneamente em lingua
portuguesa como realizar determinados sinais, com questdes como "Como faz o
sinal de mae?" ou "Como faz o sinal de pai?". Esse interesse pode estar relacionado
ao fato de os sinais estarem associados ao contexto familiar das criangas,
aproximando o conteudo de experiéncias ja significativas para elas. Segundo
Vygotsky (1987), a aprendizagem ocorre de maneira mais efetiva quando mediada
por elementos presentes no universo sociocultural do sujeito. Essas situagdes
evidenciam o desejo de utilizar a Libras em contextos significativos para sua
realidade, o que aponta para uma aprendizagem genuinamente mediada pelo
universo social da crianca.

Inicialmente, algumas criangas demonstraram timidez e dificuldades na
execucado dos sinais, principalmente em aspectos relacionados a coordenagao
motora fina, como na escrita por exemplo. Entretanto, com a continuidade das
atividades e das mediagbes pedagdgicas, observou-se progressiva seguranga na
reprodugao dos sinais e participagado cada vez mais ativa. Embora, em determinados
momentos, tenha sido desafiador manter a atengao e a concentracgao, a utilizagao de
recursos ludicos, brincadeiras, musicas e dinamicas interativas favoreceu
significativamente a retomada do foco e o engajamento dos estudantes.

Um aspecto particularmente relevante foi o interesse das criangas pelo
alfabeto manual (datilologia). Frequentemente, os alunos solicitavam a realizagao da
datilologia de palavras, associando os sinais a escrita em lingua portuguesa. Tal

pratica evidenciou que as criangas realizavam uma articulagdo linguistica entre
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Libras e lingua portuguesa, demonstrando indicios de um desenvolvimento bilingue
em construcdo. O interesse manifestado pelas criangas pelo alfabeto manual
(datilologia) parece revelar um aspecto significativo do processo de aquisicdo da
Libras como segunda lingua por aprendizes ouvintes, ao associarem as
configuragbes de méao as letras do portugués ja internalizadas, as criangas
demonstravam uma estratégia espontdnea de ancoragem linguistica, utilizando o
conhecimento da lingua materna como suporte para a construgao de sentidos na
nova lingua. Esse fendmeno dialoga com o que Gesser (2009) observa ao discutir a
relacdo de ouvintes com a Libras: para quem ja possui uma lingua consolidada, o
contato com a lingua de sinais frequentemente se inicia por meio de elementos que
estabelecem pontes com o sistema linguistico ja conhecido, sendo a datilologia um
desses pontos de entrada privilegiados por sua correspondéncia direta com o
alfabeto. Quadros e Schmiedt (2006) reforcam que, no contexto do desenvolvimento
bilingue, a primeira lingua n&do representa um obstaculo, mas um andaime cognitivo
sobre o qual a segunda lingua vai sendo construida. Nesse sentido, a datilologia
funcionou, para as criangcas observadas, ndo apenas como recurso comunicativo,
mas como um elemento de transicdo que favoreceu o engajamento e a familiaridade
progressiva com a estrutura visual-espacial da Libras, contribuindo para o

desenvolvimento linguistico na lingua-alvo.

4.2 Interagao entre pares e aprendizagem

Durante as observacdes, foi percebido que a interagdo entre os proprios
estudantes desempenhou papel central no processo de aprendizagem da Libras. Em
diversos momentos, quando algumas criangas apresentavam duvidas ou
dificuldades na realizagdo dos sinais, os proprios colegas buscavam auxilia-las,
demonstrando os movimentos e compartiihando os conhecimentos adquiridos
durante as aulas. Essa troca ocorria de forma espontanea, sem necessidade de
mediagao direta do professor.

A observagcdo do referido acontecimento encontra fundamentagdo na
perspectiva de Vygotsky (1998), para quem a aprendizagem é fundamentalmente
social, ocorrendo primeiro no plano interpessoal e somente depois no plano
intrapessoal. A dinamica observada em sala configurou, na pratica, o funcionamento

da Zona de Desenvolvimento Iminente: criancas com maior dominio de
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determinados sinais atuavam como mediadoras do desenvolvimento de seus pares,
propiciando avangos que nao ocorreriam de forma isolada. Tal dindmica corrobora o
entendimento de que a construgdo coletiva do conhecimento € um elemento
constitutivo do desenvolvimento infantil.

A interacdo entre pares também contribuiu para o fortalecimento das relagdes
sociais dentro da turma e para o desenvolvimento de valores de cooperacédo e
respeito. O ambiente colaborativo criado nas aulas de Libras transbordou para a
dimensdo afetiva do grupo, o que é coerente com a perspectiva de Lee e Zuin
(2023) sobre o papel mediador da Libras no desenvolvimento de multiplas
dimensdes da crianca. Esses resultados corroboram a compreensao de que o
ensino de uma lingua nao se restringe a transmissao de conteudos linguisticos, mas
envolve, simultaneamente, a constituicdo de sujeitos sociais. Nesse sentido,
Vygotsky (1998) ja sinalizava que o desenvolvimento humano é indissociavel das
relagdes estabelecidas entre os individuos em seus contextos culturais, o que torna
a sala de aula um espacgo privilegiado ndo apenas de aprendizagem, mas de

formagao humana em sentido amplo.

4.3 Diferentes ritmos de aprendizagem e estratégias de mediagao

A turma era marcada por uma diversidade significativa de perfis de
aprendizagem, sendo também composta por criangas que apresentavam
necessidades especificas, incluindo estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). O TEA é caracterizado como um transtorno do neurodesenvolvimento que
envolve prejuizos persistentes na comunicagdo e interagdo social, bem como
padrdoes restritos e repetitivos de comportamento, podendo se manifestar em
diferentes graus de severidade e com perfis funcionais distintos entre os individuos?.
Essa heterogeneidade dentro do préprio espectro reforga a necessidade de praticas

pedagdgicas flexiveis e sensiveis as particularidades de cada estudante.

Um dos primeiros desafios observados foi a dificuldade em manter a atencéo
das criangas por periodos prolongados, o que se mostrou compreensivel
considerando que a turma era composta por estudantes recém-chegados da

Educacao Infantil, ainda em processo de adaptagao as rotinas e as exigéncias do 1°

2 Assim explica a Associagdo Americana de Psiquiatria (Instituto Inclus&o Brasil, 2026)
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ano do Ensino Fundamental. Esse fator inicial exigiu uma postura pedagogica
flexivel e criativa, com constante replanejamento das estratégias de conducgao das

aulas.

Contudo, a medida que os conteudos trabalhados se aproximavam da
realidade e do universo afetivo das criangas como sinais relacionados a familia, a
animais e ao cotidiano escolar, era perceptivel um nivel significativamente maior de
concentracao e engajamento. Esse envolvimento se intensificava ainda mais quando
as tematicas eram trabalhadas por meio de atividades dinédmicas e ludicas, como
brincadeiras, jogos (bingo, jogo de cartbes com imagens dos temas) e
dramatizagbes, que funcionavam simultaneamente como estratégia de fixacdo e
como elemento motivador. Tal observagao corrobora a perspectiva vygotskiana de
que a aprendizagem ocorre de forma mais efetiva quando mediada por elementos

do universo sociocultural do sujeito (Vygotsky, 1987).

No que diz respeito aos ritmos individuais de aprendizagem, observou-se que
a maioria das criangas avangou de forma progressiva ao longo das atividades. Um
pequeno grupo em torno de cinco estudantes apresentou, inicialmente, um ritmo
mais lento na assimilagdo dos sinais. No entanto, com a continuidade das praticas e
a mediagdo intencional, essas criangas foram gradualmente acompanhando o
desenvolvimento da turma, o que evidencia a importancia da persisténcia

pedagdgica e da ndo homogeneizagao dos tempos de aprendizagem.

Em relagdo aos estudantes com TEA, a preocupagdo constante foi garantir
sua participacao ativa, especialmente nas brincadeiras e atividades coletivas. O uso
sistematico de imagens associadas as tematicas abordadas mostrou-se uma
estratégia particularmente eficaz para esse grupo, uma vez que a natureza
visual-espacial da Libras, aliada a materiais concretos e rotinas previsiveis,
responde a especificidades do processamento cognitivo frequentemente observadas
no espectro autista. Com o passar do tempo, foi possivel notar uma troca de
interacdo cada vez mais genuina entre esses estudantes e os demais colegas,
sendo notério o empenho e o desejo de participar demonstrados por eles ao longo
das aulas. Esse dado dialoga com estudos que indicam que criangas com TEA
podem desenvolver habilidades em uma segunda lingua quando expostas a

ambientes estruturados, com estimulos visuais consistentes e mediagao pedagogica
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intencional (Fernandes, 2004). Longe de representar um obstaculo, o contato com a
Libras constituiu, nesses casos, uma via alternativa e potencialmente acolhedora de

acesso a linguagem.

Os resultados observados sugerem que o contato inicial com a Libras
contribuiu n&o apenas para o desenvolvimento linguistico das criangas, mas também
para aspectos relacionados a inclusao, a comunicacao e ao respeito as diferengas.
A articulagdo entre conteudo significativo, ludicidade e experiéncia cotidiana
mostrou-se um elemento central para a aquisicdo da Libras como L2 em contexto
escolar, reafirmando a importancia da mediagdo pedagogica intencional e da
sensibilidade as necessidades de cada estudante. Esses resultados dialogam com
Freire (1996), ao evidenciar que a aprendizagem se fortalece quando ocorre por
meio do dialogo, da participagao ativa e do reconhecimento das experiéncias dos

educandos.

4.4 Libras no ambiente escolar: entre a legislagao, a pratica educacional e o

interesse de estudantes ouvintes

A incluséo da Libras no curriculo escolar constitui um elemento relevante nao
apenas para a educagéao de surdos, mas também para o desenvolvimento linguistico
e cognitivo de criangas ouvintes. Estudos na area de aquisicdo de linguagem
apontam que o contato com uma segunda lingua na infancia favorece habilidades
metalinguisticas, amplia a consciéncia sobre a diversidade das linguas e
potencializa o desenvolvimento cognitivo de forma geral (Quadros e Schmiedt,
2006). Embora a Lei N° 3.656/2010 (Juazeiro Do Norte, 2010), estabelega a
obrigatoriedade da oferta de Libras como disciplina curricular nas escolas, verifica-se
que, no municipio de Juazeiro do Norte, tal determinacdo ndo é cumprida de
maneira plena pela rede municipal de ensino, restringindo-se, na pratica, as
instituigdes vinculadas a programas como o PIBID. Essa realidade evidencia uma
ruptura entre o que a legislacdo prevé e o que se efetiva no cotidiano escolar,
conforme alertam Lacerda e Santos (2013), ao discutirem os desafios da
implementagéo da educacgao bilingue no Brasil. Paradoxalmente, nas escolas onde o
ensino de Libras é ofertado, observa-se que criancas e adolescentes ouvintes

demonstram desenvolvimento linguistico significativo e interesse genuino em
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aprofundar seus conhecimentos na lingua, o que corrobora a perspectiva de que a
Libras, quando inserida no ambiente escolar, atua como um instrumento pedagdgico
potente e como via de sensibilizagdo para a cultura e a identidade surda (Skliar,
1998).

Os beneficios cognitivos do bilinguismo para criangas ouvintes tém sido cada
vez mais discutidos no campo da aquisigao de linguagem no Brasil, revelando que o
contato com duas linguas na infancia produz efeitos que ultrapassam o dominio
estritamente linguistico. Quadros (1997) ja sinalizava que a aquisi¢do de uma lingua
de sinais por criangas ouvintes ativa processos cognitivos singulares, uma vez que a
lingua visual-espacial mobiliza canais perceptivos distintos daqueles acionados pela
lingua oral, promovendo uma ampliagao das capacidades de representagao mental
e de processamento da informagédo. Nessa perspectiva, Fernandes (2006) destaca
que criangas expostas a Libras desenvolvem de forma mais agugada a consciéncia
metalinguistica a capacidade de refletir sobre a linguagem como objeto de
conhecimento, habilidade reconhecida como preditora de melhor desempenho em
leitura, escrita e compreensao textual na lingua portuguesa. Corroborando essa
perspectiva, Lacerda (2006) aponta que ambientes escolares bilingues, nos quais a
Libras circula de forma ativa, favorecem o desenvolvimento de funcdes executivas
como atencdo, memoria de trabalho e flexibilidade cognitiva, beneficiando tanto
estudantes surdos quanto ouvintes. Dessa forma, a inser¢ao da Libras no curriculo
escolar para criangas ouvintes n&o representa apenas um gesto de inclusdo social,
mas uma estratégia pedagogicamente fundamentada, capaz de enriquecer o
desenvolvimento linguistico e cognitivo na infancia de maneira significativa (Quadros
e Schmiedt, 2006).
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Para além dos ganhos observados nas criangas, esta experiéncia também
deixou marcas profundas em minha prépria formagao enquanto futura professora de
Libras. Ingressei no PIBID como uma pessoa timida, com receio de me expor e de
conduzir um processo pedagoégico com autonomia. No entanto, o contato diario com
as criangas, a troca constante de saberes e a necessidade de adaptar minha pratica
as suas demandas me ensinaram tanto quanto pretendia ensinar. Aprendi a confiar
mais em mim mesma, a lidar com os imprevistos da sala de aula e a reconhecer, na
simplicidade dos gestos infantis, licdes valiosas sobre paciéncia, escuta e afeto.
Esse processo de amadurecimento pessoal e profissional refor¢ga o valor formativo
do programa: mais do que uma iniciativa que leva a Libras as escolas, o PIBID
constitui um espaco em que nos, licenciandos, também aprendemos a nos tornar
professores nao apenas transmissores de conteudo, mas mediadores sensiveis de

encontros entre linguas, culturas e subjetividades.

A experiéncia desenvolvida no ambito do PIBID/Letras-Libras da UFCA
revelou que ensinar Libras a criancas ouvintes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental ndo é apenas possivel: € uma pratica pedagogicamente fértil, capaz de
transformar a sala de aula em um espaco de encontro entre linguas, corpos e
formas de ver o mundo. Criangas que, no inicio, ndo sabiam o que era a Libras,
terminaram o processo perguntando espontaneamente como se sinalizava "mae",
"pai", buscando aprender o alfabeto manual de seus proprios nhomes pequenos
gestos que revelam algo maior: o desejo genuino de se comunicar de uma forma
nova. Como afirma Paulo Freire (1996, p. 47), "Ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua
construcdo.". Essa perspectiva reafirma que o ensino da Libras, quando
desenvolvido de forma significativa, favorece a construgdo do conhecimento, o
respeito a diversidade linguistica e a formacdo de sujeitos mais sensiveis as
diferencgas.

Os resultados apontam que a aprendizagem da Libras nessa faixa etéaria se
mostrou significativa quando mediada por praticas ludicas, recursos visuais e
conteudos proximos ao cotidiano das criangcas, em consonancia com O0s

pressupostos vygotskianos sobre a mediagdo sociocultural como condigdo do
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desenvolvimento, isto se evidenciou em atividades nas quais se ensinava sinais
sobre familia, em que se fazia a arvore genealdgica de cada aluno, ou aprendiam
sobre as profissdes, em que os discentes se engajaram ao afirmarem qual profisséo
gostariam de seguir. A interagdo entre pares emergiu como um dos elementos mais
potentes do processo, confirmando que a aprendizagem € fundamentalmente uma
construcdo social, e que ambientes colaborativos favorecem avancos que a
instrucédo direta isolada n&o alcancaria. Tal constatagao corrobora a perspectiva de
Vygotsky (1991), para quem aquilo que a crianga consegue realizar em colaboragao
com os colegas hoje indica aquilo que sera capaz de realizar de forma autbnoma
amanha, de modo que a Zona de Desenvolvimento Iminente se configura como
espaco privilegiado de aprendizagem da lingua de sinais.

O contato com a Libras também evidenciou beneficios que ultrapassam o
campo estritamente comunicativo. As criangas demonstraram desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica, ampliacdo das formas de representagdo simbdlica e
fortalecimento de fungdes cognitivas como atencdo e memoaria de trabalho, aspectos
que a literatura sobre bilinguismo bimodal aponta como efeitos do gerenciamento
simultdneo de dois sistemas linguisticos de modalidades distintas. Esses achados
reforcam a pertinéncia de se incluir a Libras no curriculo escolar ndo apenas como
gesto de inclusao, mas como estratégia pedagdgica fundamentada.

No que diz respeito a formagéo docente, a experiéncia no PIBID se mostrou
um espaco singular de articulagdo entre teoria e pratica, permitindo que os futuros
professores de Libras vivessem os desafios e as potencialidades do ensino plural
em contexto real, com reflexdo critica e acompanhamento formativo. Esse modelo
de insercao qualificada na docéncia € especialmente relevante em um campo ainda
em consolidagdo como a Licenciatura em Letras-Libras.

Por fim, este relato evidencia uma contradicdo que n&do pode ser ignorada:
enquanto a legislagdo garante o direito a Libras na escola, a realidade da rede
publica da cidade de Juazeiro do Norte ainda restringe esse acesso a contextos
pontuais, como o PIBID. Se trinta criangas ouvintes, em poucos meses, se
apaixonaram por uma lingua diferente da sua, e nela encontraram uma nova forma
de se expressar e de enxergar o outro, fica a pergunta que este trabalho deixa em

aberto: quantas outras criangas ainda esperam por essa oportunidade?
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