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ANALISE DAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NAS AULAS DE EDUCACAO
FISICA PARA ESTUDANTES SURDOS NO ENSINO MEDIO DE JUAZEIRO DO
NORTE-CE

Esta pesquisa tem como objetivo analisar como acontece a participagdo de estudantes surdos
nas aulas de Educagdo Fisica no Ensino Médio de Juazeiro do Norte-CE, considerando a
existéncia de barreiras que dificultam a participagdo efetiva desses estudantes, especialmente
no que diz respeito a comunicacgdo entre alunos surdos e nao surdos, professores e intérpretes
de Libras. A pesquisa baseia-se na discussao sobre inclusdo escolar, acessibilidade
comunicacional e adaptacdes pedagodgicas essenciais para assegurar a participagdo dos
estudantes surdos nas aulas de Educacao Fisica. Além disso, reflete a importancia das praticas
pedagdgicas bilingues, da atuagdo do professor de Educagdo Fisica e do papel mediador do
Tradutor e Intérprete de Libras (TILS) no processo de ensino e aprendizagem.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater exploratorio-descritiva,
realizada em trés escolas publicas estaduais de Juazeiro do Norte-CE, com estudantes surdos,
professores de Educacdo Fisica e intérpretes de Libras. A coleta de dados ocorreu por meio de
entrevistas semiestruturadas. Os resultados revelaram que a comunicacdo subsiste como o
principal desafio para a inclusdo dos estudantes surdos nas aulas de Educacao Fisica, ainda que
tenham sido identificadas praticas pedagogicas que facilitem a sua participagdo. Conclui-se que
a concretizacdo da inclusdo depende do fortalecimento da formacdo docente, da extensdo dos

recursos pedagogicos acessiveis e da valorizag¢do das praticas bilingues.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo Escolar; Educacdo Fisica; Libras; Estudantes Surdos;

Juazeiro do Norte.



ANALYSIS OF PEDAGOGICAL STRATEGIES IN PHYSICAL EDUCATION
CLASSES FOR DEAF HIGH SCHOOL STUDENTS IN JUAZEIRO DO NORTE —
CEARA

This study aims to analyze the participation of deaf students in Physical Education classes
at the secondary education level in public schools in Juazeiro do Norte, Ceard, Brazil,
considering the barriers that hinder their effective participation, particularly those related to
communication among deaf students, Physical Education teachers, and Brazilian Sign
Language (Libras) interpreters. The research is based on discussions of inclusive education,
communicative accessibility, and essential pedagogical adaptations to ensure the
participation of deaf students in Physical Education classes. Furthermore, it highlights the
importance of bilingual pedagogical practices, the role of the Physical Education teacher,
and the mediating role of the Brazilian Sign Language (Libras) translator and interpreter
(TILS) in the teaching and learning process. Methodologically, this is a qualitative,
exploratory-descriptive study conducted in three public secondary schools in Juazeiro do
Norte, Ceard, involving deaf students, Physical Education teachers, and Libras interpreters.
Data were collected through semi-structured interviews. The findings revealed that
communication remains the main challenge to the inclusion of deaf students in Physical
Education classes, although pedagogical practices that facilitate their participation were
identified. It is concluded that the effective implementation of inclusion depends on
strengthening teacher education, expanding accessible pedagogical resources, and

promoting bilingual educational practices.

Keywords: School Inclusion; Physical Education; Libras; Deaf Students; Juazeiro do

Norte.
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1 INTRODUCAO

A garantia do direito a educacdo de qualidade para todos os estudantes constitui um
dos principios fundamentais das politicas educacionais brasileiras. A inclusdo de
estudantes surdos no contexto escolar brasileiro ¢ uma pauta recorrente, promovendo
importantes discussdes académicas e politicas nas ultimas décadas. No contexto da
Educagao Fisica, componente curricular da area de Linguagens na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)!, busca-se promover o desenvolvimento integral dos estudantes por
meio das dimensdes motoras, sociais, cognitivas e afetivas, ao promover a compreensao
sobre tematicas como satude, bem-estar e inclusdo. Para estudantes surdos, que fazem uso
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)’>, a relacdo entre movimento corporal e
comunicagdo visual-espacial poderia ser ainda mais vasta, ampliando as possibilidades de
ensino e aprendizagem. Contudo, a realidade nas escolas aponta para um cenario com
grandes desafios. Estudos demonstram que as estratégias de comunicacdo em aulas de
Educacdo Fisica sdo frequentemente restritas e ndo asseguram a plena participacdo e
aprendizagem dos estudantes surdos (Duarte e Gomes, 2022), fator agravado pela falta de
formacgdo docente especifica e de materiais acessiveis da area (Pimenta et al. , 2019).
Conforme aponta Pupim et al. (2017, p. 8), "dentro de todas as dificuldades relatadas, ¢
notavel que todos os estudantes surdos querem aprender o conteiido da disciplina de
Educagao Fisica", evidenciando a importancia de se investigar e analisar as condi¢des de
inclusao de estudantes surdos nas aulas de Educag¢ao Fisica no Ensino Médio de Juazeiro
do Norte-CE.

Lacerda (2006, p. 176) fundamenta essa percep¢ao ao sustentar que "a comunicagao
entre surdos e ouvintes no espago escolar ainda ¢ marcada por dificuldades, e o
desconhecimento da Libras por parte dos professores configura-se como um dos principais
obstaculos para uma efetiva inclusdo". Diante desse cendrio, esta pesquisa buscou
responder o seguinte questionamento: Como ocorre o processo de inclusdo de estudantes
surdos nas aulas de Educacdo Fisica no Ensino Médio de Juazeiro do Norte - CE e quais

sdo as estratégias pedagogicas que os profissionais de Educagdo Fisica utilizam para

' 4 BNCC (BRASIL, 2017) integra a Educacio Fisica a drea de Linguagens, reconhecendo as praticas
corporais como formas de expressdo e comunicagdo. Essa perspectiva legitima o uso da Libras nas aulas
como ferramenta pedagogica essencial para a inclusdo de estudantes surdos.

2 A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo pela
Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, e regulamentada pelo Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
que estabelece, entre outros pontos, a inclusdo da Libras no ensino e a garantia do atendimento e acesso a
educagdo por parte de estudantes surdos.
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qualificar essa pratica?

O estudo contribui para a producdo de conhecimento na interface entre Educagao
Fisica Escolar Inclusiva e Estudos Surdos®, 4rea esta ainda é pouco explorada na regido do
Cariri. Além disso, responde as recomendacdes de pesquisas realizadas em outras regides
do pais, que demonstram a necessidade de estudos que avancem na descricdo dos
problemas para a proposi¢ao de solugdes contextualizadas. (Duarte e Gomes, 2022).

A pesquisa esté alinhada com a garantia de direitos previstos na legislagao brasileira
(como a Lei Brasileira de Inclusdo e a Lei da Libras). Ao investigar e qualificar a inclusdo
nas aulas de Educacdo Fisica, area com grande potencial de promover interagao social e
participagdo coletiva, o presente estudo fomenta a equidade e a cidadania ativa dos
estudantes surdos, impactando positivamente na cultura escolar como um todo (Dickson,
2005).

Os dados coletados nesta pesquisa podem subsidiar a elaboragdo estratégica de
praticas para uma lacuna sentida no cotidiano escolar de professores de Educacao Fisica e
como possivel elemento base para agdes de formacdo continuada, constituindo uma
contribui¢do concreta para uma melhor pratica
educativa inclusiva na rede publica.

Assim, esta pesquisa buscou analisar as condi¢des de inclusdo de estudantes surdos
nas aulas de Educagao Fisica do Ensino Médio de Juazeiro do Norte-CE, tendo em vista as
perspectivas dos estudantes surdos, dos professores de Educagao Fisica e dos Tradutores e
Intérpretes de Libras (TILS), com vistas a contribuir para o melhoramento das praticas

pedagdgicas inclusivas.

2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo Geral

O presente estudo tem como objetivo analisar as condigdes de inclusdo de
estudantes surdos nas aulas de Educag¢ao Fisica no Ensino Médio de Juazeiro do Norte-CE,
considerando os aspectos pedagdgicos, comunicacionais e estruturais que favorecem ou

dificultam sua participagao efetiva.

3 Os Estudos Surdos sdo um campo académico interdisciplinar que aborda a surdez ndo como uma
deficiéncia clinica a ser curada, mas como uma experiéncia sociocultural e linguistica legitima, centrada no
uso da Lingua de Sinais, na identidade e na historia das comunidades surda.
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2.2 Objetivos Especificos

Para atingir os propoésitos desta pesquisa, foram tragados os seguintes objetivos
especificos:

I. Investigar a percep¢ao dos estudantes surdos, professores de Educacao Fisica e
intérpretes de Libras acerca da participagao e inclusdo dos estudantes surdos nas
aulas de Educacao Fisica;

II. Diagnosticar as condi¢des estruturais € comunicacionais que influenciam a inclusao
de estudantes surdos nas aulas de Educagao Fisica.

III. Identificar as estratégias pedagogicas e comunicacionais utilizadas pelos
professores de Educagao Fisica para favorecer a participac¢ao dos estudantes surdos;
IV. Analisar de que forma as praticas pedagdgicas adotadas contribuem para o processo

de inclusdo escolar dos estudantes surdos nas aulas de Educac¢ao Fisica.
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3 QUESTOES NORTEADORAS DA PESQUISA

Conforme orienta Gil (2008), nas pesquisas exploratorias, o problema ¢ formulado
com o propoésito de torna-lo mais explicito ou de constituir hipdteses que auxiliam na
delimitagdo e compreensao do problema investigado, este estudo parte das seguintes
questdes norteadoras:

e (Como estudantes surdos, professores de Educacdo Fisica e intérpretes de Libras
percebem a participagdo e a inclusdo dos estudantes surdos nas aulas de Educagao
Fisica?

e (Quais condigdes estruturais, pedagdgicas e comunicacionais favorecem ou
dificultam a inclusdo dos estudantes surdos nas aulas de Educagao Fisica no Ensino
Médio?

e (Quais estratégias pedagodgicas ¢ comunicacionais sdo utilizadas nas aulas de
Educagao Fisica para favorecer a participacao dos estudantes surdos?

e De que forma as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores de Educagao

Fisica contribuem ou limitam a inclusdo escolar dos estudantes surdos?

A Fundamentacao Teorica do presente estudo abordara aspectos relacionados a
inclusdo escolar do estudante surdo, com €nfase em como esse processo ocorre nas aulas
de Educacao Fisica, discutindo os desafios e possibilidades presentes nesse contexto. Em
seguida, serd apresentada a Metodologia utilizada na pesquisa, detalhando os
procedimentos adotados para a coleta e analise dos dados. Posteriormente, no capitulo de
Resultados e Discussoes, serdo expostas e analisadas as informagdes obtidas ao longo da
investigacdo, buscando relaciond-las aos objetivos propostos e ao referencial teodrico
adotado. Por fim, serdo apresentadas as Consideragdes Finais, nas quais serdo retomadas
as principais reflexdes decorrentes do estudo, destacando as contribuigdes da pesquisa para
a compreensao e o fortalecimento das praticas inclusivas voltadas aos estudantes surdos

nas aulas de Educacéo Fisica.
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este estudo se alicerca em pilares teoricos interconectados, que em conjunto
abastecem a base para compreender e intervir no processo de inclusdo de estudantes surdos
nas aulas de Educagdo Fisica: 1) A Educagdo Basica brasileira, politicas curriculares e
inclusdo escolar; 2) Barreiras enfrentadas na Educagao de Surdos; 3) A atuagao profissional
dos professores de Educacao Fisica e dos Tradutores e Intérpretes de Libras; 4) A Educacao

Fisica Escolar Inclusiva e a relacdo com o aluno surdo.

4.1 A Educacio Basica brasileira, politicas curriculares e inclusiao escolar

A organizacdo da educacdo brasileira tem como base dois documentos essenciais:
a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB n° 9.394/1996) ¢ a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Enquanto a LDB institui as diretrizes gerais da educacdo, a
BNCC delineia as aprendizagens essenciais que todos os estudantes t€ém direito a
desenvolver ao longo da Educacao Bésica.

De acordo com a LDB, a Educacdo Basica ¢ constituida pela Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental e o Ensino Médio. A lei também estabelece que o curriculo escolar
deve conter uma Base Nacional Comum, acrescentada por uma parte diversificada que
acolha as caracteristicas regionais e locais.

A BNCC ¢ um documento normativo que estabelece os grupos de aprendizagens
essenciais para todos os estudantes do pais, independentemente de sua regido ou condigao
social. Organizada por etapas de ensino, na Educacao Infantil, compde-se em direitos de
aprendizagem e campos de experiéncias. No Ensino Fundamental e no Ensino Médio, ¢é
dividida por areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas.

Um elemento central para esta pesquisa ¢ que a BNCC situa a Educagdo Fisica na
area de Linguagens e suas Tecnologias, reconhecendo o corpo como autor de linguagem e
as praticas corporais como meio legitimo de expressdo e comunica¢do. Uma
particularidade relevante para esta pesquisa € o fato de a BNCC situar a Educacao Fisica
na area de Linguagens e suas Tecnologias. Tal organizagdo compreende que o corpo
constitui uma forma de expressdao, comunicacdo e produ¢do de sentidos, aumentando as
possibilidades de interagcdo entre os sujeitos. Para estudantes surdos, essa perspectiva

possui especial importancia, afinal aproxima a linguagem corporal da experiéncia visual-
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espacial caracteristica da Libras, favorecendo praticas pedagodgicas mais acessiveis e
inclusivas.

Embora a BNCC estipule competéncias comuns para todos os estudantes, sua
realizagdo depende da aplicacdo de praticas pedagodgicas inclusivas aptas a atender as
diferentes formas de aprendizagem. Nesse cenario, torna-se imprescindivel compreender
como a educacgao inclusiva consolida-se nas politicas publicas brasileiras e quais desafios
ainda permanecem para sua implementacao.

Historicamente, muitas demandas educacionais destinadas as pessoas com
deficiéncia foram fundamentadas em praticas de integragao, onde o estudante ¢ inserido no
ensino regular, porém necessita continuar responsavel por adaptar-se as estruturas vigentes.
Contrariamente a essa perspectiva, a inclusdo escolar supde transformagdes estruturais,
metodoldgicas, pedagdgicas e atitudinais que possibilitem a participacdo efetiva de todos
os estudantes nos processos de aprendizagem (Mantoan, 2003). Para estudantes surdos,
essa perspectiva ¢ especialmente relevante, pois legitima o uso da Libras nas aulas como
meio pedagogica imprescindivel. Conforme afirmam Palma e Carvalho (1999, p. 45), "a
Educacao Fisica pode ser facilitadora das formas de comunicar do estudante surdo, pois a
expressao € movimentos corporais priorizados nas aulas a tornam uma aliada na superagao
das barreiras comunicacionais".

No entanto, como evidenciam Pupim et al. (2017) e o estudo do Duarte ¢ Gomes
(2022), a efetivagdo dessa proposta no cotidiano escolar ainda enfrenta desafios,
notadamente no que se refere a comunicagdo entre professores e estudantes surdos.

Sendo assim, nota-se que os documentos legais brasileiros concedem importantes
fundamentos para a construgao de uma educagao inclusiva. Todavia, sua realizagdo decorre
da articulagcdo entre politicas publicas, formag¢do docente e praticas pedagogicas que
compreendam as especificidades linguisticas e culturais dos estudantes surdos. Esse
entendimento fundamenta a discussdo apresentada no topico seguinte, voltado as

particularidades da educagdo de surdos e as barreiras ainda presentes no contexto escolar.

4.2 Educacao Bilingue de Surdos: desafios, fundamentos legais e perspectivas

pedagogicas

Ainda que haja avancos legais e crescente reconhecimento académico, a Libras
ainda encontra significativas barreiras para sua efetiva valoriza¢ao na educagao brasileira.

Um dos mais relevantes obstaculos consiste na pouca formagao inicial dos professores,
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que, em sua maioria, ndo possuem formag¢ao aprofundada da lingua, nem conhecimentos
sobre as especificidades culturais da comunidade surda. Consequentemente, muitos
docentes chegam as salas de aula sem o minimo preparo para firmar uma comunicagao
eficaz com estudantes surdos (Pupim et al, 2017), atribuindo ao intérprete a
responsabilidade exclusiva de realizar a mediag¢ao pedagogica (Duarte ¢ Gomes, 2022).

Além disso, permanece no imaginario social uma visao erronea que hierarquiza as
linguas, dispondo as linguas orais em posi¢ao superior as linguas de sinais, contribuindo
assim com a manutencdo de preconceitos e dificultando a realizagdo de politicas
linguisticas de fato inclusivas. A caréncia de materiais didaticos bilingues e a lacuna
existente no tocante a pesquisas que estruturam a terminologia cientifica em Libras,
estabelecem desafios adicionais que afetam diretamente a qualidade do ensino ofertado aos
estudantes surdos.

A respeito da inclusdo do discente surdo, Lacerda (2006, p. 176) afirma:

A simples insergdo do aluno surdo na escola regular nio garante sua inclusio. E
necessario que existam condi¢des linguisticas adequadas, praticas pedagogicas
acessiveis e profissionais preparados para atender as especificidades desse
estudante. Sem esses elementos, o aluno pode permanecer fisicamente presente
na escola, mas excluido dos processos reais de aprendizagem.

As reflexdes de Lacerda (2006) demonstram que a inclusdo escolar decorre da
articulacdo entre acessibilidade linguistica, formacdo docente e praticas pedagdgicas
adequadas. Assim, assegurar o acesso do estudante surdo a escola ndo significa,
obrigatoriamente, assegurar sua participagdo efetiva no processo de aprendizagem.

A base legal para essas agdes encontra amparo em importantes marcos normativos.
A Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015)*, também
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, simboliza um avango significativo
ao assegurar, em seu artigo 28, o direito de possuir um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, bem como o amparo de praticas pedagogicas inclusivas que oferecam a
educagao bilingue para surdos.

O reconhecimento da Educagdo Bilingue também foi fortalecido pela promulgacao
da Lein®14.191/2021 a qual representa um importante avanco para a educagao de pessoas
surdas no Brasil ao alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei 9394/96)

e incluir a Educagdo Bilingue de Surdos (EBS) como uma modalidade de ensino

4 Lei n®13.146, de 6 de julho de 2015 - Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)
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independente, reconhecendo as especificidades linguisticas e culturais da comunidade
surda.

No municipio de Juazeiro do Norte, destaca-se a Lei Municipal n°® 3.656, de 23 de
margo de 2010°, que estabelece, em seu artigo 3°, a obrigagdo de possibilitar a realizagio
de cursos de formagdo de professores para o ensino e uso de Libras, ofertar desde a
educacdo infantil, o ensino de Libras como Lingua de Instrugdo, e prover as escolas com
professor de Libras, tradutor e intérprete, além de professor para o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas.

Apesar deste arcabouco legal representar um importante passo para a dissemina¢ao
da lingua e para a formacdo de cidaddos mais preparados para a convivéncia com a
diversidade e de sua publicacao ter ocorrido ha mais de 15 anos, a sua implementacao no
referido municipio ainda ¢ inexistente dificuldades no contexto municipal, restringindo a
consolidac¢do de praticas pedagdgicas acessiveis e de uma cultura escolar efetivamente
comprometida com a acessibilidade linguistica.

Como resposta a esses desafios, surge o modelo de Educagdo Bilingue® como
perspectiva tedrico-metodologica mais apropriada para a escolarizagdo de surdos. Tal
perspectiva entende a Libras como a lingua natural (L1) e lingua de instrugdo e a Lingua
Portuguesa em sua modalidade escrita como segunda lingua (L2).

Sob essa otica, o professor bilingue passa a exercer um papel fundamental: nao se
trata apenas de um docente que conhece a Libras, mas um profissional possua proficiéncia
na lingua e competéncia pedagogica para utiliza-la como lingua de instrugao, estando assim
capacitado para atuar como mediador direto do processo de construgdo do conhecimento,
atuando de modo articulado com o Tradutor e Intérprete de Libras, sem transferir a ele a
responsabilidade exclusiva de proporcionar o processo de ensino-aprendizagem. O
professor bilingue percebe que seu encargo vai além de transmitir contetidos: ele ¢ também
um agente que valoriza lingua e cultura, contribuindo na construcao de identidades surdas
fortalecidas e assim, a verdadeira inclusdo escolar.

Reconhecer a Educacdo Bilingue como modalidade de ensino robustece uma

concepg¢do de educagdo que valoriza a Libras como lingua de instrugdo, respeitando as

S Lei Municipal N° 3.656, de 23 de marco de 2010 - Institui a obrigatoriedade da inclusdo da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS - no curriculo escolar no ambito do Municipio de Juazeiro do Norte e da
outras providéncias.

6 A educacio bilingue (Libras/Portugués) é um direito das pessoas surdas e respeita sua identidade cultural.
No entanto, em cidades como Juazeiro do Norte (CE), sua implementa¢do enfrenta desafios como falta de
intérpretes qualificados, formagdo docente insuficiente e escassez de materiais adaptados, dificultando o
acesso e a permanéncia com equidade de estudantes surdos na educagdo basica.
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especificidades culturais da comunidade surda. E essa Otica, encontra respaldo nas
reflexdes de Strobel (2008), que compreende a surdez como uma diferenga linguistica e
cultural, e ndo apenas como uma deficiéncia.

Strobel (2008, p. 24) destaca:

A educacdo bilingue para surdos defende que a lingua de sinais seja a primeira
lingua do sujeito surdo e¢ a lingua portuguesa, na modalidade escrita, seja
ensinada como segunda lingua. Essa proposta reconhece a surdez como
diferenca linguistica e cultural, rompendo com concep¢des que historicamente
inferiorizaram a lingua de sinais.

Com alteracdo na LDB, a Libras passa a ser reconhecida como lingua de instrucao,
enquanto a Lingua Portuguesa escrita ¢ ensinada como segunda lingua, garantindo ao
estudante surdo acesso mais adequado ao processo educacional. Essa mudanga fortalece o
direito a educacdo inclusiva ao assegurar praticas pedagdgicas compativeis com as
necessidades dos estudantes surdos, promovendo maior acessibilidade linguistica e
favorecendo sua participagdo efetiva no ambiente escolar. Nesse contexto, a inser¢ao da
Educacao Bilingue de Surdos na LDB reafirma o compromisso legal com uma educagao
mais equitativa, valorizando a identidade surda e ampliando as possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento desses estudantes em todas as etapas da educagao basica.

Diante das limitagdes linguisticas e comunicacionais encaradas pelos estudantes
surdos, a Pedagogia Visual vem como uma importante estratégia tedrico-metodologica
para proporcionar aprendizagem, ampliando a acessibilidade no contexto escolar.
Fundamentada na apreciac¢do da experiéncia visual da comunidade surda, essa perspectiva
propde fazer uso de recursos imagéticos, expressdes corporais, demonstragdes praticas e
diferentes formas de comunicacao visual como elementos centrais do processo de ensino-
aprendizagem.

De acordo com Campello e Souza (2008, p. 129), “a pedagogia visual nada mais ¢
que uma pedagogia elaborada e voltada para a comunidade surda, baseada nos proprios
entendimentos e experiéncias visuais”. O entendimento apresentado pelos autores destaca
que a aprendizagem do estudante surdo acontece de maneira mais significativa quando as
estratégias pedagogicas respeitam a experiéncia visual e sua identidade linguistica. Nessa
perspectiva, Campello (2008) salienta que a Pedagogia Visual engloba o planejamento de
praticas educativas que utilizam recursos imagéticos, expressdes visuais e demonstra¢des
concretas, levando em consideracdo as especificidades linguisticas e cognitivas da

comunidade surda.



20

No caso da Educacdo Fisica, essa abordagem apresenta grande relevancia
pedagdgica, devido ao fato de o componente curricular utilizar demonstragdes corporais,
movimentos, expressoes e espacialidade como elementos centrais do processo de ensino-
aprendizagem, potencializa a comunicacao entre professor e aluno surdo, gerando uma
melhor e maior compreensdo das atividades a serem desenvolvidas, aumentando assim a
possibilidade de participacao nas aulas.

Além das barreiras estruturais, comunicacionais e pedagogicas, destacam-se
também os entraves atitudinais, os quais identificamos por preconceitos, esteredtipos,
crengas € comportamentos que obstaculizam a participagdo plena dos estudantes surdos no
ambiente escolar. Esses entraves surgem quando as potencialidades dos estudantes sdao
subestimadas, quando a Libras ndo ¢ reconhecida como lingua de instru¢do ou quando a
responsabilidade pela inclusdo ¢ atribuida exclusivamente ao Tradutor e Intérprete de
Libras (TILS), isentando o professor de sua fungdo pedagogica (Mantoan, 2003; Lacerda,
2006).

No cenario da Educagdo Fisica, os entraves atitudinais podem ser observados
quando o estudante surdo ¢ excluido de atividades por dificuldades de comunicacao,
quando recebe adaptacdes escassas ou quando sua participagdo ¢ limitada devido a auséncia
de planejamento inclusivo. Em situagdes como essas, a exclusdao ndo acontece por conta da
surdez em si, mas pela falta de estratégias pedagogicas e postura dos profissionais
envolvidos no processo educativo. Desse modo, a superacdo desses entraves requer uma
pratica docente a qual se comprometa com a valorizagdo da Libras, da cultura surda e da
participacgao positiva de todos os estudantes nas atividades propostas.

Portanto, a Pedagogia Visual ndo constitui somente um recurso complementar, mas
um principio pedagdgico eficiente para promover maior acessibilidade linguistica e
participacdo dos estudantes surdos. Dessa forma, a pedagogia visual constitui importante
estratégia para reduzir barreiras comunicacionais e favorecer a participagao dos estudantes
surdos nas aulas de Educacao Fisica.

Assim sendo, a superacdo dessas barreiras ndo depende somente de politicas
publicas, mas também de que haja uma atua¢ao articulada dos profissionais envolvidos no

processo educativo, aspecto discutido na se¢do seguinte.

4.3 A atuacio profissional dos professores de Educaciao Fisica e dos Tradutores e

Intérpretes de Libras
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No municipio de Juazeiro do Norte, observa-se um distanciamento entre os avangos
legais relacionados a Educacdo Bilingue de Surdos e sua efetiva implementagao.
Atualmente, a oferta dessa modalidade restringe-se a uma unica sala na Educagao Infantil,
inexistindo sua continuidade nas demais etapas da Educacdo Basica. Assim, a maioria dos
estudantes surdos esta matriculada em escolas regulares inclusivas, onde o ensino ¢
ministrado por professores ouvintes, em geral sem proficiéncia em Libras, com o apoio do
Tradutor e Intérprete de Libras (TILS).

Esse cenario evidencia que inclusdo de estudantes surdos nas aulas de Educagao
Fisica depende, consideravelmente, da atuacao simultanea e articulada de dois profissionais
essenciais no contexto escolar: o professor de Educacao Fisica e o Tradutor e Intérprete de
Libras (TILS). Apesar de desempenharem funcdes diferentes, ambas as atuagdes se
complementam e devem atuar de forma articulada visando garantir o acesso ao
conhecimento, assim como a participacao efetiva e a aprendizagem dos estudantes surdos
nas aulas de Educagao Fisica.

O professor de Educacdo Fisica ¢ o profissional responsavel pelo planejamento,
condugdo e avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem no componente curricular
(Brasil, 1996; Freire, 1996). Sua atribuicao vai além da mera demonstra¢ao de movimentos
ou organizagao de jogos e esportes: cabe a ele selecionar os conteudos, definir estratégias
metodoldgicas e promover um ambiente acolhedor e diversificado, assegurando que todos
os estudantes tenham oportunidades reais de aprendizagem e desenvolvimento (Darido;
Rangel, 2015; Libaneo, 2017). Conforme destaca Freire (1996, p. 52), "ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producao ou sua
construgdo", o que ressignifica a atuagao docente para além da perspectiva tecnicista. Para
estudantes surdos, isso implica na necessidade de conhecer suas especificidades
linguisticas e culturais, mesmo de forma simples, adotando estratégias visuais de
comunicagdo e, sempre que possivel, buscando meios para apropriar-se de sinais basicos
da Libras relacionados aos contetidos trabalhados.

Assim, a atuac¢do do professor de Educacdo Fisica ndo se limita ao dominio dos
conteidos da disciplina, mas abrange também a possibilidade de adaptar estratégias
metodoldgicas, estabelecendo formas de comunicacdo que favoregam a participagdao de
todos os estudantes, respeitando suas especificidades.

Entretanto, estudos revelam que muitos professores de Educacgdo Fisica ainda se
sentem inseguros para atuar com estudantes surdos. Pupim ef al. (2017) e Duarte e Gomes

(2022) vinculam essa dificuldade, principalmente, a formacao insuficiente sobre a



22

educacdo de surdos, ao pouco contato com a Libras e a escassez de recursos pedagogicos
acessiveis.

Esse cenario enfatiza a necessidade de que a formacdo inicial e continuada
contemple conhecimentos sobre a cultura surda, a Libras e metodologias inclusivas,
promovendo uma atuacdo docente mais autdbnoma e segura.

Embora o professor seja o principal responsavel pelo processo pedagogico, a
inclusao dos estudantes surdos também necessita da atuacdo articulada do Tradutor e
Intérprete de Libras, profissional responsavel pela mediagdo linguistica no ambiente
escolar. Este é o profissional técnico responsavel por atuar como mediador linguistico e
cultural, assegurando a acessibilidade comunicacional entre os estudantes surdos e ouvintes
usuarios de Lingua Portuguesa, nas modalidades oral ou escrita. Sua pratica ¢
regulamentada pela Lei n® 12.319/2010, que institui as diretrizes para o exercicio da
profissdo. Na sala de aula, compete ao TILS interpretar, em tempo real, o que ¢é oralizado
pelo professor e seus colegas ouvintes para a Libras, assim como o que for respondido ¢
produzido em Libras, pelos estudantes surdos para a Lingua Portuguesa oral, assegurando
que a comunicagdo acontega e ocorra para ambas as culturas e que o estudante surdo tenha
acesso pleno ao conteudo curricular.

Nas aulas de Educacao Fisica, a atuagdo do TILS apresenta desafios particulares.
Diferentemente de disciplinas predominantemente teoricas, em que a interpretacao se da
de forma mais estatica, na disciplina de Educagao Fisica, as aulas sdo divididas entre teorias
€ na maior parte em praticas, que envolvem movimento constante, ruidos, dispersdo dos
participantes e uma dindmica que exige agilidade, planejamento e constante adaptacao por
parte do intérprete. Galasso et al. (2018) defendem que o desenvolvimento de materiais
didaticos bilingues, elaborados com base nas especificidades visuais da Libras, favorece a
acessibilidade linguistica e amplia as possibilidades de aprendizagem dos estudantes
surdos. Essa perspectiva reforca a importancia da producao de recursos visuais e glossarios
especificos para diferentes areas do conhecimento, como a Educagao Fisica, contribuindo
para reduzir barreiras comunicacionais e apoiar tanto o trabalho docente quanto a atuacdo
dos Tradutores e Intérpretes de Libras. A auséncia desses recursos dificulta e compromete
o0 acesso do estudante surdo aos contetidos escolares, acaba por sobrecarregar os TILS, que
frequentemente necessitam recorrer constantemente a criagao ou adaptagao de sinais em
tempo real, durante o processo de interpretagao.

Apesar da necessaria atuacao do TILS no processo de acessibilidade, sua presenca

nao dispensa o professor de Educacgao Fisica de sua responsabilidade pedagdgica. Segundo
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argumenta Ferreira (2019), o professor carece dominar estratégias basicas de comunicagao
visual e conhecer, mesmo de forma basilar, os sinais especificos de sua area para mediar
diretamente a aprendizagem, sem depender estritamente do intérprete. Assim, o trabalho
colaborativo entre professor e intérprete ¢ uma condi¢cdo essencial para que a mediagao
linguistica seja acompanhada de estratégias pedagogicas possiveis de favorecer a
aprendizagem do estudante surdo.

A inexisténcia dessa articulagcao pode implicar seriamente no processo de inclusao.
Quando o professor incumbe inteiramente ao intérprete a responsabilidade pela
comunicagdo com o aluno surdo, a oportunidade de estabelecer uma relagao pedagogica
direta e significativa fica comprometida, em que a inclusdo limita-se ao acesso fisico do
aluno ao ambiente escolar, sem assegurar sua participagdo efetiva no que € proposto. Em
contrapartida, se héd parceria e dialogo entre professor e TILS, as aulas tornam-se mais
fluidas, uma vez que o aluno surdo pode sentir-se acolhido e as limita¢des comunicacionais
sdo superadas progressivamente.

Portanto, a intervencao profissional de professores de Educacdo Fisica e de
Tradutores e Intérpretes de Libras ndo deve ser vista de forma desassociada, independente
ou hierarquizada, mas sim de forma complementar e cooperativa.

Assim, a literatura destaca que a acao integrada entre professor de Educacao Fisica
e TILS compde um dos principais fatores para a promog¢ao da inclusdo dos estudantes
surdos. Além de dividir responsabilidades, essa parceria propicia o planejamento de
estratégias pedagogicas acessiveis, antecipando dificuldades, ampliando as possibilidades
de comunicagdo, contribuindo para uma participagdo mais efetiva e autdbnoma dos
estudantes nas aulas de Educacao Fisica.

Tal atuagdo colaborativa estabelece condi¢do essencial para que as estratégias
inclusivas se concretizem nas aulas de Educacao Fisica, tematica discutida na secao

seguinte.

4.4 A Educacao Fisica Escolar Inclusiva e a relacdo com o aluno surdo

Nesse cendrio, a Educacdo Fisica Inclusiva configura-se como um campo de
conhecimento e pratica pedagodgica que busca sustentar a participag¢do ativa de todos os

estudantes nas atividades da cultura corporal de movimento’, respeitando suas

T A cultura corporal de movimento compreende as manifesta¢ées culturais cujo elemento central é o
movimento humano intencional e expressivo, como jogos, esportes, dangas, lutas e gindsticas, constituindo
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especificidades e potencialidades. Mais do que meramente adaptar exercicios ou criar
versoes simplificadas dos esportes, a Educagdo Fisica Inclusiva demanda uma
transformagao metodologica que reconhece as diferentes formas de aprender e se expressar,
valorizando a diversidade como elemento central do processo educativo (Gorgatti, 2005).
Para os estudantes surdos, essa perspectiva requer a articulacdo entre o conhecimento
corporal e a acessibilidade linguistica, garantindo que instrugdes, regras € conceitos sejam
compreendidos por meio da Libras.

O ponto de vista da Educagdo Fisica Inclusiva presume que o planejamento
pedagogico va além da simples adaptacao de atividades para estudantes com deficiéncia.
Nessa dire¢ao, Rodrigues (2003) e Gorgatti (2005) defendem que incluir exige uma
reorganizacdo metodoldgica que deve considerar as especificidades de cada estudante,
modificando a diversidade em um elemento enriquecedor no processo educativo. Essa
compreensdo expande o papel da Educacdo Fisica como um espaco de participagdo,
interagdo e aprendizagem para todos os estudantes.

Complementando essa discussdo, Eiras (2019) destaca que as aulas de Educacao
Fisica podem formar um ambiente privilegiado de dialogo entre corpos, linguas e emogdes.
Segundo a autora, a expressao corporal, presente tanto nas praticas corporais quanto na
Libras, favorece a interacao entre estudantes surdos e ouvintes, consolidando processos de
comunicagdo, socializagcdo e aprendizagem compartilhada. Assim, a linguagem corporal
ultrapassa a ideia de que € apenas um recurso para a execugdo de movimentos e passa a
representar um importante meio de inclusao e construgao de vinculos no ambiente escolar.

Entre esses elementos, pode-se destacar as dificuldades relacionadas a
comunicagdo entre professores e estudantes surdos, aspecto amplamente discutido pela
literatura especializada. Ainda que a Educagdo Fisica possua um elevado potencial
inclusivo, a literatura evidencia que sua concretizagdo depende da superacao de diferentes
fatores que dificultam, principalmente aquelas relacionadas a comunicagdo entre
professores e estudantes surdos. Esse atributo torna a Educacdo Fisica um componente
curricular com capacidade diferenciada, favorecendo a interagdo entre estudantes surdos e
ouvintes, desde que o planejamento pedagodgico abranja estratégias acessiveis de
comunicacao.

A comunicacdo equivale a um dos principais elementos para a realizagdo da

inclusdo dos estudantes surdos nas aulas de Educagao Fisica, ao possibilitar a compreensao

o objeto de estudo da Educacdo Fisica escolar (Brasil, 2017; Darido,; Rangel, 2015)
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das orientagdes, das regras e dos contetidos desenvolvidos durante as atividades. Todavia,
a literatura evidencia que esse ainda ¢ um dos maiores desafios enfrentados pelos
professores. Pupim et al (2017) expressam que, mesmo quando ha interesse e
comprometimento por parte dos docentes, as dificuldades comunicacionais limitam a
participagdo efetiva dos estudantes surdos nas aulas. De acordo com esses achados, Duarte
e Gomes (2022) identificaram que as estratégias comunicativas escolhidas pelos
professores frequentemente limitam-se ao uso de gestos, demonstragdes praticas e
adaptagdes pontuais, sem incorporar a Libras de forma sistematica como meio de ensino e
mediagdo da aprendizagem.

Esses estudos revelam que o principal obstaculo para a inclusdo dos estudantes
surdos nas aulas de Educagao Fisica ndo esta nas praticas corporais em si, mas na auséncia
de estratégias comunicacionais planejadas para garantir o acesso ao conteudo escolar.

Diante dessa situagdo, diferentes estudos indicam que o aumento dos recursos
didaticos e linguisticos reflete uma estratégia fundamental para fortalecer a acessibilidade
comunicacional nas aulas de Educac¢ao Fisica. Pimenta et al. (2019) destacam a importancia
da elabora¢do de materiais adaptados para favorecer a compreensdo dos contetidos pelos
estudantes surdos. De forma complementar, Ferreira (2019, p. 8) ressalta:

A auséncia de sinais especificos para determinados contetidos da Educacdo
Fisica e a falta de recursos visuais adequados limitam o acesso dos estudantes
surdos ao conhecimento escolar. O uso de glossarios em Libras, materiais visuais

e estratégias pedagogicas adaptadas amplia significativamente as possibilidades
de participagdo e aprendizagem.

Os apontamentos de Ferreira (2019) destacam que a elaboragdo de glosséarios em
Libras e de materiais visuais especificos amplia o acesso dos estudantes surdos aos
conteudos da Educagdo Fisica, reforcando a comunicagdo entre professores, TILS e
estudantes durante as aulas.

Porém, somente a disponibilizacdo de recursos didaticos acessiveis, ndo garante a
efetivacao de uma pratica pedagogica inclusiva. Conforme destaca Dickson (2005, p. 78),
"a sensibilizacdo e a preparacdo de toda a comunidade escolar sdo pré-requisitos
fundamentais para que qualquer recurso didatico alcance seu objetivo de promover a
efetiva inclusdo dos estudantes surdos nas aulas regulares". Assim, os materiais acessiveis
alcangam seu potencial pedagogico quando articulados ao planejamento docente, a
formacao continuada dos professores e ao trabalho colaborativo entre professor e TILS.

A literatura revela que a acessibilidade comunicacional nas aulas de Educagao

Fisica depende da integracdo entre recursos didaticos acessiveis, estratégias pedagogicas
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planejadas e praticas colaborativas entre os profissionais envolvidos no processo educativo.
Essa articulagdo expande as possibilidades de participagdo, aprendizagem e autonomia dos
estudantes surdos, contribuindo para a constru¢ao de um ambiente escolar de fato inclusivo.

Assim, este referencial defende que o fortalecimento da inclusdo nas escolas de
Ensino Médio de Juazeiro do Norte depende da articulagdo entre a valorizagdo da Libras
como lingua da comunidade surda, a aplicagdo de praticas pedagogicas inclusivas na
Educagao Fisica e o desenvolvimento de estratégias que assegurem a acessibilidade

comunicacional no cotidiano escolar.
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5 METODOLOGIA
5.1 Tipo de pesquisa

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, do
tipo exploratorio-descritiva. A escolha dessa abordagem baseia-se na necessidade de
compreender as percepcoes, experiéncias e significados atribuidos pelos participantes ao
processo de inclusdo de estudantes surdos nas aulas de Educagao Fisica. Segundo Minayo
(2014, p. 57), “a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes”, permitindo compreender aspectos subjetivos
presentes nas relagdes sociais e educacionais.

Quanto aos objetivos, a pesquisa caracteriza-se como exploratdria e descritiva.
Segundo Gil (2008), as pesquisas exploratdrias t€ém como intuito proporcionar maior
familiaridade com o problema investigado, enquanto as pesquisas descritivas buscam
descrever as caracteristicas de determinado fenomeno ou populagdo. Nesse sentido, este
estudo buscou ampliar a compreensao acerca da inclusao de estudantes surdos nas aulas de
Educacado Fisica no Ensino Médio de Juazeiro do Norte-CE, bem como identificar e
descrever as estratégias pedagdgicas, comunicacionais e inclusivas presentes no cotidiano
escolar.

A opg¢do por essa abordagem metodologica mostrou-se adequada aos objetivos da
pesquisa, ao possibilitar compreender as percepgdes dos estudantes surdos, dos professores
de Educacdo Fisica e dos Tradutores e Intérpretes de Libras acerca das condigdes de

inclusdo vivenciadas no contexto escolar.

5.2 Uso de ferramentas de Inteligéncia Artificial

Durante a elaboracdo deste projeto de pesquisa, foram utilizadas ferramentas de
Inteligéncia Artificial (IA) como apoio a escrita académica, especificamente os assistentes
DeepSeek (versao disponivel em chat.deepseek.com) e ChatGPT (versao disponivel em
https://chatgpt.com/ ). O uso da IA limitou-se as seguintes finalidades: (a) revisdo
linguistica e gramatical do texto; (b) sugestdes de organizagdo e estrutura¢do de ideias
previamente concebidas pela pesquisadora; (¢) auxilio na padronizacdo de referéncias
bibliograficas conforme normas ABNT; e (d) sugestdo de ajustes de clareza e coesdo

textual.
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A pesquisadora declara que todo o conteudo intelectual, incluindo a defini¢do do
problema, os objetivos, a fundamentagdo teodrica a partir da leitura critica dos autores, a
escolha metodoldgica e as analises propostas, ¢ de sua inteira autoria. As sugestdes
fornecidas pela ferramenta foram submetidas a validacdo humana rigorosa, sendo aceitas,
rejeitadas ou modificadas conforme o julgamento académico da pesquisadora. Nao houve,
em nenhum momento, geracao de conteudo original, ideias, interpretagdes ou analises pela

IA. A pesquisadora assume integral responsabilidade pelo contetido final deste projeto.

5.3 Lécus da pesquisa

A pesquisa foi realizada em trés escolas publicas estaduais do municipio de Juazeiro
do Norte-CE que possuem matricula ativa de estudantes surdos no Ensino Médio. A
escolha destas institui¢des justifica-se por dois critérios principais: (a) a existéncia de
matricula ativa de estudantes surdos; e (b) a localizagdo estratégica em diferentes regides

da cidade, permitindo uma analise diversificada das realidades de inclusdo escolar.
Caracterizagao das escolas:

e Escola A: atende a uma regido de grande circulacao e diversidade
socioecondmica. Possui uma aluna surda matriculada no 1° Ano do Ensino Médio.

e Escola B: localizada em érea central e de grande fluxo populacional. Possui uma
aluna surda matriculada no 2° Ano do Ensino Médio.

e Escola C: situada em um bairro periférico, atendendo a uma comunidade
estudantil de maior vulnerabilidade social. Possui dois estudantes surdos

concluintes do 3° Ano do Ensino Médio.

Essa diversidade geografica e socioecondmica proporciona uma analise mais
ampla das realidades de inclusao escolar no municipio, apreciando diferentes contextos e
seus desdobramentos no processo educativo. O recorte temporal da pesquisa € o primeiro

semestre letivo de 2026.

5.4 Participantes da pesquisa

Participaram da etapa diagndstica quatro estudantes surdos (AS1 (estudante do 2°
Ano do Ensino Médio com fluéncia mediana em Libras, necessitando pouco apoio da

Intérprete para compreensdo da conversa), AS2 (estudante do 1° do Ensino Médio, com
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fluéncia bésica, necessitando de bastante apoio do Intérprete para adaptagdo das conversa
para melhor compreensdo), AS3 (estudante do 3° do Ensino Médio, fluente em Libras,
oralizado, bom dominio do Portugués escrito e nao necessitou de apoio da Intérprete para
compreensdo da conversa), AS4 (estudante do 3° Ano do Ensino Médio com pouquissima
fluéncia na Libras, necessitando de muita adaptacdo da Intérprete para a conversa),
matriculados no Ensino Médio das trés escolas selecionadas, dois deles pertencentes a
escola C, quatro professores de Educacao Fisica (EF1, EF2, EF3, EF4), sendo dois na
Escola B (um para aulas teoricas e outro para praticas), um na Escola A e um na Escola C
que os atendem, pois sdo os profissionais responsaveis pelo planejamento, condugdo e
avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem no componente curricular (Rodrigues,
2003; Gorgatti, 2005) e trés intérpretes de Libras (TILS1, TILS2, TILS3) que atuam nessas
turmas, uma vez que atuam como mediadores linguisticos e culturais, assegurando a
acessibilidade comunicacional entre surdos e ouvintes (Quadros, 2013; Duarte ¢ Gomes,

2022).

5.5 Critérios de Inclusao e Exclusao

Para garantir uma adequada sele¢do dos sujeitos participantes desta pesquisa, foram
estabelecidos critérios especificos de inclusdo e exclusdo para cada um dos trés grupos de
participantes: estudantes surdos, professores de Educacgao Fisica e Tradutores e Intérpretes
de Libras (TILS). Tais critérios pretendem assegurar que os participantes selecionados
tenham uma efetiva relacdo com o fenomeno estudado, assim como respeitar os principios
éticos que regem pesquisas com seres humanos.

Critérios de Inclusao e Exclusao por grupo:
1. Para estudantes surdos (Grupo A):
e Inclusdo: estar regularmente matriculado no Ensino Médio das escolas publicas
estaduais selecionadas em Juazeiro do Norte-CE; frequentar as aulas de Educagao

Fisica regularmente; no caso de menores de idade, apresentar autorizagdo dos pais

ou responsaveis mediante assinatura do Termo de Assentimento (TALE); no caso

de maiores de 18 anos, manifestar concordancia por meio da assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
e Exclusdo: ndo estar regularmente matriculado; nao frequentar as aulas de Educacao

Fisica; ser menor de idade sem a devida autorizagdo parental; manifestar a qualquer

momento o desejo de desistir da pesquisa.
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2. Para professores de Educacao Fisica (Grupo B):

1. Inclusdo: ser profissional efetivo ou temporario das escolas selecionadas; ministrar
aulas para turmas do Ensino Médio que possuam estudantes surdos matriculados;
ter disponibilidade para participar da entrevista semiestruturada; concordar
voluntariamente com os termos da pesquisa mediante assinatura do TCLE.

2. Exclusdo: ndo atuar diretamente com estudantes surdos; estar afastado das
atividades escolares por qualquer motivo; nao ter disponibilidade para participar da

entrevista; ndo concordar com os termos estabelecidos.

3. Para Tradutores e Intérpretes de Libras — TILS (Grupo C):

e Inclusdo: atuar regularmente nas escolas selecionadas; realizar mediacgao linguistica
nas turmas de Ensino Médio que tenham estudantes surdos matriculados; ter
disponibilidade para participar da entrevista; concordar voluntariamente com a
pesquisa mediante assinatura do TCLE.

e Exclusdo: ndo atuar regularmente nas escolas selecionadas; ndo realizar mediagao

nas turmas com estudantes surdos; ndo concordar com os termos da pesquisa.

Critérios gerais de exclusao (aplicaveis a todos os grupos):
e Nao assinar o TCLE ou o Termo de Assentimento (TALE);
e Manifestar desconforto durante a realizagdo da entrevista;
e Solicitar desligamento da pesquisa em qualquer fase do estudo.
Todos os critérios acima visam garantir o respeito a autonomia e ao bem-estar de
todos os envolvidos, em conformidade com as resolugdes éticas que regem pesquisas com

seres humanos.

5.6 Instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas, realizadas
individualmente com os participantes. A escolha por esse instrumento justifica-se por
permitir ao pesquisador explorar percepgdes, significados e experiéncias dos sujeitos de
forma aprofundada, mantendo um roteiro norteador que garante o foco nos objetivos da
pesquisa, mas com flexibilidade para que novas questdes emergissem durante o didlogo
(Minayo, 2014; Gil, 2008). Essa abordagem ¢ particularmente adequada a estudos
qualitativos que buscam compreender fendmenos sociais complexos, como ¢ o caso da

inclusao de estudantes surdos nas aulas de Educacdo Fisica. As entrevistas foram
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conduzidas individualmente, em local reservado, com duragdo aproximada de 15 a 30
minutos, mediante agendamento prévio com os participantes, a escolha se a mesma
aconteceria pessoalmente ou virtualmente, via Google Meet.

As entrevistas com os estudantes surdos contaram com a media¢do em Libras
realizada pela Tradutora e Intérprete de Libras (TILS) da prépria unidade escolar,
garantindo acessibilidade linguistica durante todo o processo.

A pesquisa observou os principios éticos estabelecidos pela Resolugdo CNS n°
510/2016, garantindo o anonimato dos participantes, a confidencialidade das informagdes
e a participagdo voluntaria mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE).

5.7 Analise de dados

Os dados obtidos por meio das entrevistas semiestruturadas foram submetidos a
Andlise de Conteudo Tematica, conforme proposto por Bardin (2016). Este procedimento
metodologico foi desenvolvido em trés fases: (a) pré-andlise, que consiste na organizagao
e sistematizacdo do material, incluindo a transcri¢do na integra das entrevistas e a leitura
flutuante para apreensao do sentido geral; (b) exploragdao do material, etapa em que ocorre
a codificacao dos dados, o recorte em unidades de registro e o agrupamento por semelhanca
tematica, permitindo a emergéncia de categorias empiricas; e (c¢) tratamento dos resultados
e interpretagdo, fase na qual os dados codificados sdo interpretados a luz do referencial
tedrico adotado, estabelecendo relagdes entre as categorias emergentes € os fendmenos
estudados.

Nesse processo, as falas dos participantes foram agrupadas por unidades de
significado, e ndo a partir das perguntas originais do roteiro. Essa abordagem permite
identificar padroes, recorréncias e singularidades nas experiéncias relatadas, ultrapassando
a estrutura inicial da entrevista e favorecendo uma compreensao integrada ao processo
investigado (Gil, 2008; Minayo, 2014). As categorias de andlise foram construidas,
portanto, a partir da convergéncia de falas de diferentes participantes sobre um mesmo
tema, como comunicacao, estratégias pedagogicas, formacao docente e recursos didaticos,
alinhando-se aos objetivos da pesquisa.

Para garantir o anonimato, os participantes foram identificados por codigos (ex.:
AS1 para Estudante Surdo 1; EF1 para Professor de Educagdo Fisica 1; TILS1 para

Tradutor e Intérprete de Libras 1). A interpretacao dos dados buscou responder as questdes
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de pesquisa, articulando as falas dos participantes com os conceitos discutidos na
fundamentagdo teorica, especialmente no que se refere a atuagdo do TILS, as estratégias
de comunicacao e as condi¢des de inclusao nas aulas de Educacao Fisica.

As entrevistas foram gravadas em dudio e video (incluindo gravagao de tela para as
sessOes remotas via Google Meet) e transcritas com o auxilio de software de transcri¢ao
automatica, onde posteriormente, as transcricdes constituiram o corpus de andlise
submetido aos procedimentos da Analise de Contetido Tematica proposta por Bardin

(2016) As entrevistas ndo foram anexadas em nuvem e nem postadas em redes sociais.

5.8 Riscos e Beneficios

Esta pesquisa segue os principios éticos previstos na Resolugdo CNS n° 510/2016,
garantindo aos participantes o anonimato, a confidencialidade das informagdes e a
participacdo voluntidria mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TCLE e o TALE,
respectivamente). Os nomes das instituicoes e participantes foram substituidos por
nomenclaturas ficticias para preservagao das identidades.

A pesquisa apresenta riscos minimos aos participantes, onde para que nao houvesse
eventual desconforto ou constrangimento durante a realizacao das entrevistas, as mesmas
foram realizadas em local reservado e com respeito a disponibilidade e ao bem-estar dos
participantes.

Esta pesquisa servird como meio para contribuir com a producio de conhecimento
sobre a inclusdo de estudantes surdos nas aulas de Educac¢do Fisica na regido do Cariri,
subsidiando a elaboragdo de praticas pedagogicas mais acessiveis e inclusivas. Os dados
coletados poderdo servir como base para futuras ag¢des de formagdo continuada de

professores.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme descrito na metodologia (subsecdo 5.4), participaram da pesquisa
quatro estudantes surdos (AS1 a AS4), quatro professores de Educagdo Fisica (EF1 a
EF4) e trés intérpretes de Libras (TILS1 a TILS3). As entrevistas foram transcritas na
integra e submetidas a Analise de Contetido Tematica (Bardin, 2016), resultando em

quatro categorias analiticas apresentadas a seguir.

6.1 Categoria 1: Desafios da comunicacio nas aulas de Educacio Fisica

Os relatos dos trés grupos de participantes alinham-se ao indicar a comunicagao
como o principal desafio para maior inclusao dos estudantes surdos nas aulas de Educagao
Fisica.

Estudantes surdos (AS)

As dificuldades apresentadas pelos estudantes dedicam-se a compreensdo de
conteudos teoricos, regras de esportes e terminologia técnica. AS1, da Escola A, que possui
fluéncia mediana em Libras, relata:

"Escrever é dificil, entendo as explicagoes do professor através do apoio da Intérprete”

(AS1)

A AS2, da Escola B, que detém fluéncia ainda basica, por estar aprendendo Libras
de forma mais profunda somente desde que iniciou no Ensino Médio, também destaca as
limitagdes:

"Gosto de jogar Volei, brincar, escrever é dificil, cansa." (AS2)

O AS3 (Escola C), com grande fluéncia em Libras, destaca seu ponto de vista:

"Eu entendo mais facil porque ja sou oralizado, também sei escrever Portugues, gosto mais
ou menos porque sei alguns sinais do Voleibol e também do Badminton" (AS3)

O AS4 (Escola C), com pouquissima fluéncia, necessita da adaptacao da intérprete
de forma constante:

"O professor fala e eu ndo entendo muito, a intérprete ajuda, sem ela fica mais dificil."”

(AS4)

Professores de Educacao Fisica (EF):
O EF1 (Escola A), que ja teve uma breve vivéncia com a Libras, descreve o desafio
inicial:

"De inicio, quando vocé pensa de maneira geral, é desafiador, porque quando vocé ndo
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tem tanta prdtica de ter uma comunica¢do direta com o aluno especificamente, ¢
complicado." (EF1)

O EF2 (Escola B, professor das aulas tedricas) identifica que a presenca do
intérprete ajuda a superar boa parte das dificuldades:
"Acredito que eu ndo sinto dificuldade, porque sempre a escola tem o Intérprete e facilita
muito o trabalho. A gente praticamente ndo precisa adaptar ou mudar nada no nosso
conteudo.” (EF2)

O EF3 (Escola B, professor das aulas praticas) descreve sua experiéncia como
professor de uma aluna surda desafiadora, principalmente por ser a primeira vez:
"Na verdade é uma experiéncia nova para mim, porque é a primeira vez que eu estou
ministrando aula para uma pessoa que tem essa deficiéncia, no caso, surda. E é um grande
desafio, porque a gente sabe que na graduagdo a gente tem algumas disciplinas voltadas
a esse publico, mas quando a gente chega na realidade, é bem diferente.” (EF3)

O EF4 (Escola C) convive com a complexidade de ser professor de dois estudantes
com perfis muito distintos:
"Eu tenho dois estudantes com deficiéncia na mesma sala, cada um com um nivel diferente.

Um é mais atipico, ndo tem o letramento, tem uma dificuldade de aprendizagem." (EF4)

Intérpretes de Libras (TILS):

A TILS1 (Escola A) destaca a improvisagdo necessaria diante da falta de sinais
especificos:
"Ndo tem material especifico, ndo tem sinal pronto para muita coisa da Educacdo Fisica.
Entdo eu vou usando os classificadores, vou improvisando com gestos, vou mostrando na
pratica." (TILS1)

O TILS2 (Escola B) cita os desafios especificos das aulas praticas e tedricas:
"Nas aulas praticas, eu vou junto, mostro como faz, ai ela observa, repete. O problema
maior é quando o conteudo é muito teorico, tipo historia da Educacdo Fisica, autores. Al
ndo tem sinal, nao tem referéncia." (TILS2)

A TILS3 (Escola C) descreve a complexidade de atender dois estudantes com niveis
linguisticos completamente diferentes:
"O maior desafio é essa diferenca linguistica entre os dois. Um é fluente, o outro é quase
iniciante. Entdo, o que é claro para um ndo é para o outro, e ai eu fico num meio-termo
que ndo atende bem nenhum dos dois." (TILS3)

Conforme referem Duarte e Gomes (2022), as estratégias comunicativas dos
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professores de Educacdo Fisica sdo em sua maioria escassas, limitando-se a gestos e
demonstragdes praticas. Lacerda (2006, p. 176) ja advertia que "a simples inser¢ao do aluno
surdo na escola regular nao garante sua inclusao", sendo preciso haver melhores condig¢des
linguisticas, acompanhadas por profissionais preparados.

Por mais que as percepgdes revelem especificidades proprias de cada grupo,
observa-se convergéncia ao reconhecer a comunica¢cdo como o principal desafio para a

realizacdo da inclusdo nas aulas de Educacao Fisica.

6.2 Categoria 2: Estratégias pedagogicas e mediacao para a inclusiao

Perante os desafios que acontecem na comunicagdo, professores, intérpretes e
estudantes realcam como ocorrem as estratégias para garantir a participagdo dos estudantes
surdos.

Estudantes surdos (AS):

A AS1 (Escola A) contempla a demonstragdo pratica como principal recurso:
"Gosto de jogar Voleibol, ver explicagdo do professor"” (AS1)

A AS2 (Escola B) reconhece a importancia de ver os outros fazendo primeiro:
"Acho melhor jogar, ver o jogo, eu gosto" (AS2)

A AS3 (Escola C) indica a necessidade de ser utilizado mais recursos visuais €
maior contato com a Libras:

"Na minha opinido acho que deveria ter uma inclusdo maior para entender, porque tem
muitas pessoas aqui, professores que ndo sabem Libras, ndo entendem, ndo sabem se
comunicar com nos surdos, por isso acho que deveriam aprender Libras." (AS3)

A AS4 (Escola C) também estima o apoio visual e gestual:

"O professor também faz gestos, consigo copiar e entender melhor para fazer." (AS4)

Professores de Educacao Fisica (EF):

O EF1 (Escola A) adapta as atividades para que sejam mais visuais:
"Eu busco fazer com que a aula seja a mais inclusiva possivel. Em alguns momentos, ao
invés de ser um sinal sonoro para fazer uma corrida, por exemplo, é um sinal visual. Tem
que sempre pensar em fazer algo mais visual para a realidade dela.” (EF1)

O EF2 (Escola A, professor das aulas teodricas) ressalta o papel do intérprete como
facilitador central:

"As principais estratégias sdo a intérprete, que vai explicando para eles ao mesmo tempo
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em que eu vou ministrando a aula." (EF2)

O EF3 (Escola B, professor das aulas praticas) descreve as estratégias de
planejamento e adaptagdes que realiza:
"Eu tento organizar e planejar minhas aulas ja atendendo as demandas que ela apresenta.
Se ela é surda, ela ndo vai conseguir receber comandos sonoros. Entdo, todas as vezes que
eu vou organizar e planejar minhas aulas, eu tento ndo utilizar desses tipos de comando.
Eu tento utilizar gestos mais fisicos para que ela observe, para que ela utilize a visdo.
Entdo, uso cores, uso objetos que possam demonstrar o que é que significa determinada
agdo que tem que ser realizada." (EF3)

O EF4 (Escola C) também faz uso da demonstragdo pratica:
"Na pratica, eles precisam observar o que os outros estdo fazendo para fazer do mesmo

Jjeito." (EF4)

Intérpretes de Libras (TILS):

A TILS1 (Escola A) utiliza demonstragao pratica e leitura labial:
"Nas aulas praticas, eu vou junto, mostro como faz, ai ela observa, repete. Nas teoricas,
vai mais pro recurso da leitura labial." (TILS1)

A TILS2 (Escola B) utiliza a observacgao e repeticao:
"Vamos ver a primeira pessoa fazendo, vamos observar as orientagoes do professor. Ai,
quando ele esta orientando, eu vou passando para ela." (TILS2)

A TILS3 (Escola C) utiliza repeticdo e demonstracdo intensificadas para o aluno
com menor fluéncia:
"O AS4 precisa de muita repeti¢do, de muito visual, de muita demonstragdo." (TILS3)

Essas abordagens estdo alinhadas a concepgao da pedagogia visual proposto por
Campello (2008, p. 129), que a define como "uma pedagogia elaborada e voltada para a
comunidade surda, baseada nos proprios entendimentos e experiéncias visuais". Os relatos
descritos pelos participantes revelam que o uso de demonstragdes praticas, recursos visuais,
gestos e estratégias de observacdo favorece significativamente a compreensdo dos
conteudos pelos estudantes surdos. Assim, os achados desta pesquisa fortificam que a
Pedagogia Visual ndo integra apenas um recurso metodologico, mas um constituinte
essencial para o avango da acessibilidade linguistica e da aprendizagem nas aulas de
Educacao Fisica.

Os relatos dos professores denotam percepgdes distintas acerca da necessidade de

realizar adaptagdes nas aulas. Ao mesmo tempo que alguns compreendem que a presenca
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do Tradutor e Intérprete de Libras ¢ suficiente para garantir a participacdo do estudante
surdo, outros admitem a necessidade de reorganizar estratégias pedagogicas e recursos
didaticos. Essa divergéncia mostra que a compreensdo sobre inclusdo ainda nao ¢
homogénea entre os docentes investigados, reforcando a importancia da formagao

continuada.

6.3 Categoria 3: Relacoes interpessoais e colaboracio institucional

Os relatos salientaram que, de maneira geral, o vinculo vivenciado entre estudantes
surdos, professores, intérpretes e colegas ouvintes foi descrito como positivo, favorecendo
o sentimento de pertencimento e participagao nas aulas.

Estudantes surdos (AS):

A AS1 (Escola A) destaca o acolhimento que recebe:

"Mais ou menos dificil, estudantes nao sabem muito Libras, mas chamam para jogar um
pouco" (4S1)

A AS2 (Escola B) também se sente integrada:

"Tenho amigas que sentam junto, chamam para jogar." (AS2)

A AS3 (Escola C), mais reservado, reconhece a importancia do intérprete:
"Intérprete junto eu consigo entender, sentir seguro, gosto de jogar Volei com os colegas
da turma." (AS3)

A AS4 (Escola C), mesmo com pouca fluéncia, sente-se acolhida pelos colegas:
"Eu jogo com meus amigos. Eles me chamam, a gente joga futebol, basquete. Eu gosto de

jogar. " (AS4)

Professores de Educacao Fisica (EF):

O EF1 (Escola A) salienta iniciativas que favorecem a interagao:
"Ela mudou de sala, ajudou a aumentar a teia dela de pessoas. Os colegas procuram fazer
amizade." (EF1)

O EF2 (Escola B, professor das aulas tedricas) observa a evolugdo positiva da aluna:

’

"Os estudantes buscam muito tentar se comunicar com ela mesmo sem saber Libras.’
(EF2)

O EF3 (Escola B, professor das aulas praticas) destaca a interacao positiva que ha
entre a aluna e os colegas de sala:

"E uma intera¢do muito boa. Inclusive, ld na turma, o professor de Formagado Cidada, que
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¢ o DT da turma, ele até esta ajudando os outros estudantes da turma a aprender Libras,
entdo esta comegando pelo alfabeto. Eu achei muito interessante essa iniciativa dele, de

’

tentar fazer com que ela realmente se sinta mais inserida ainda dentro daquela realidade.’
(EF3)

O EF4 (Escola C) relata que na unidade escolar a qual leciona, as aulas de Formagao

Cidada também tem este carater inclusivo, como acontece na Escola B:
"Entdo, eu achei muito interessante essa iniciativa dele, um tentar fazer com que ela
realmente se sinta mais inserida ainda dentro daquela realidade. Entdo, de um modo geral,
como eu so tenho pratica, eu consigo ver dessa forma que eles conseguem se interagir
Jjustamente porque tem essa preocupa¢do em tentar fazer com que oS outros consiga como

nem ficar com ela. " (EF4)

Intérpretes de Libras (TILS):

A TILS1 (Escola A) realga a boa convivéncia da aluna:

"Ela tem boa convivéncia com os demais. Os colegas ajudam, mostram, interagem."
(TILS1)

A TILS2 (Escola B) descreve uma evolugao positiva:

"Ela tem boa convivéncia com os colegas. No comeco foi dificil, ela passou muito tempo
sem intérprete, ficava sozinha. Depois que veio o PIBID, os estudantes comegaram a ter
curiosidade, aprender Libras, e a interagdo melhorou muito." (TILS2)

A TILS3 (Escola C) observa a diferenca de perfil entre os dois estudantes:

"O AS4 tem bom relacionamento com os colegas, ele interage. Ja o AS3 é mais retraido,
timido. Ele sabe muito, mas ndo se impoe, ndo pergunta, fica na dele." (TILS3)

Essa timidez e resisténcia inicial observadas em alguns estudantes podem
relacionar-se ao que Strobel (2008) denomina invisibilizagdo das especificidades
linguisticas da comunidade surda, que muitas vezes faz com que o aluno ndo expresse suas
reais necessidades.

Contudo, os dados desta pesquisa também atestam que a existéncia de agdes
institucionais voltadas ao ensino de Libras para estudantes ouvintes, como relatado nas
Escolas B e C, contribui para o fortalecimento das relagdes interpessoais e amplia o
sentimento de pertencimento dos estudantes surdos. Tal resultado evidencia que a inclusdo
vai além de uma adaptacdo curricular, envolve igualmente a constru¢ao de uma cultura
escolar baseada no respeito as diferencas linguisticas e na valoriza¢ao da convivéncia entre

surdos e ouvintes.
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6.4 Categoria 4: Formacao docente e necessidade de ampliacio dos recursos didaticos

bilingues

A caréncia de formacdo especifica em Libras, a escassez de recursos didaticos
bilingues e o interesse dos estudantes em aprender mais sobre temas como saude € corpo
foram mencionados como lacunas que carecem enfrentamento.

Estudantes surdos (AS):

A AS1 (Escola A) expressa que nao tem curiosidade em aprender mais:

" Ndo tenho curiosidade em saber sinais novos drea Educagdo Fisica, mas se tiver oficinas,
participo” (AS1)

A AS2 (Escola B) complementa:

"Quero conhecer mais sobre corpo, saude, sobre Volei" (AS2)

A AS3 (Escola C) também demonstra interesse:

"Quero conhecer mais esportes, porque é bom praticar atividade fisica para a saude do
corpo” (AS3)

A AS4 (Escola C), mesmo com pouca fluéncia, manifesta o mesmo desejo:

"Quero aprender a nadar, sei mais ou menos" (A54)

Professores de Educacao Fisica (EF):

O EF1 (Escola A) evidencia a importancia de materiais de apoio:
"Se a gente tivesse alguns materiais que pudessem ajudar pelo menos a ter esse contato
mais basico, eu vejo que ajudaria muito. O material disponibilizado para o professor deixa
a desejar." (EF1)

O EF2 (Escola B, professor das aulas teoricas) demonstra abertura para aprender:
"A escola esta abrindo um curso de Libras nos dias de planejamento, vamos ver se eu
consigo. E importante ter essa vontade de tentar." (EF2)

O EF3 (Escola B, professor das aulas praticas) relata o contato com disciplinas na
graduacdo que trabalharam a tematica:
"Foi visando isso que eu consegui realmente trabalhar na escola dessa forma, de tentar
fazer com que se utilizasse mais da visdo dela. Isso foi uma pratica que eu realmente
participei durante a minha graduagdo, que era na disciplina de Atividades Adaptadas. A
gente sempre intenta buscar novos conhecimentos. Como fica dificil a comunicag¢do verbal,
a gente utiliza muito da visdo dela. Entdo, tem algumas imagens que eu tento levar, textos,
né, que ela possa estar escrevendo." (EF3)

O EF4 (Escola C) também aponta a necessidade de materiais:
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"A escola tem nossas limitagoes. Sempre vai necessitar de algo a mais para a inclusdo.”

(EF4)

Intérpretes de Libras (TILS):

A TILSI (Escola A) enfatiza a urgéncia de um glossario:

"O que mais falta é um glossario, uma lista de sinais especificos da Educag¢do Fisica. Sem
isso, a gente vai improvisando, mas fica cansativo.” (TILS1)

A TILS2 (Escola B) sugere envio de material com antecedéncia:

"Envio de material com antecedéncia para gente poder estudar, ver algumas estratégias
de traducdo." (TILS2)

A TILS3 (Escola C) propde um conjunto de agdes:

"Produzir material especifico em Libras para Educag¢do Fisica: videos curtos, um
glossario ilustrado. E investir na formagdo do professor." (TILS3)

Como apontam Pupim et al. (2017) e Duarte e Gomes (2022), muitos professores
de Educagao Fisica ndo se sentem capacitados para se comunicar com estudantes surdos,
ressaltando a importancia de que haja uma formacao docente que contemple de forma mais
profunda conhecimentos sobre Libras, cultura surda e metodologias inclusivas.

Os relatos dos professores revelam que a principal dificuldade ndo se relaciona a
falta de interesse em promover a inclusdo, mas a caréncia de formacdo especifica e a
escassez de recursos pedagogicos acessiveis. Esse aspecto merece destaque, afinal
evidencia que as barreiras encontradas possuem natureza institucional e formativa,
ultrapassando a ideia de que o professor deve atuar de forma individual, havendo a
necessidade de investimentos em formac¢do continuada, producdo de materiais didaticos
bilingues e fortalecimento do planejamento colaborativo entre professores e Tradutores e

Intérpretes de Libras.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as condi¢des de inclusdo de estudantes
surdos nas aulas de Educagdo Fisica no Ensino Médio de Juazeiro do Norte-CE, levando
em consideracao os aspectos pedagdgicos, comunicacionais e relacionais que favorecem
ou dificultam sua participacao efetiva. Partindo das entrevistas realizadas com quatro
estudantes surdos, quatro professores de Educacdo Fisica e trés intérpretes de Libras,
vinculados a trés escolas publicas estaduais do municipio, foi possivel construir um
entendimento do fendmeno investigado, organizado em quatro categorias analiticas.

A analise dos dados propiciou compreender que a inclusdo do estudante surdo nas
aulas de Educagdo Fisica representa um processo complexo, envolvendo fatores
linguisticos, pedagogicos e institucionais. Nesse contexto, a presenca do estudante surdo
na escola, por si s6, ndo assegura sua participacao efetiva, sendo vital a articula¢do entre
acessibilidade linguistica, formag¢ao docente e planejamento pedagdgico colaborativo.

Os resultados obtidos evidenciam que a comunicagdo permanece como o principal
desafio para que haja inclusdo de estudantes surdos nas aulas de Educacgdo Fisica.
Estudantes com diferentes niveis de fluéncia em Libras narram as dificuldades vivenciadas
para compreender contetidos tedricos, regras de esportes e terminologia técnica,
corroborando os achados de Duarte e Gomes (2022) e Pupim et al. (2017). Os professores
reconhecem suas limitagdes no que tange o dominio da Libras, apontando a falta de
formacgao especifica como um obstaculo recorrente. Os intérpretes, por sua vez, destacam
a escassez de sinais especificos da drea esportiva, assim como a dificuldade de atender
estudantes com perfis linguisticos distintos na mesma sala de aula.

No entanto, os dados também mostram que professores e Tradutores e Intérpretes
de Libras possuem interesse em promover praticas mais inclusivas, ainda que encarem
limitacdes relacionadas a formagdo profissional e a disponibilidade de recursos especificos.

Referente as estratégias pedagdgicas, pode-se observar que professores e
intérpretes desenvolvem criatividade para superar as barreiras comunicacionais, utilizando
gestos, demonstragdes praticas, leitura labial, aplicativos de transcricdo de fala e a
mediagdo do intérprete. Os estudantes, por sua vez, destacaram a demonstragdo pratica e
0s recursos visuais como estratégias que favorecem sua aprendizagem, dialogando com o
conceito de pedagogia visual proposto por Campello (2008). Contudo, essas estratégias,
apesar de necessarias, ndo substituem a importancia e necessidade de materiais didaticos

especificos e de formacdo docente qualificada.
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As relagdes interpessoais foram relatadas majoritariamente de forma positiva.
estudantes, professores e intérpretes retratam as aulas como um ambiente de respeito e
acolhimento mutuo, com iniciativas institucionais que favorecem a interagdo, como cursos
de Libras oferecidos pela escola e programas de incentivo a formagdo de professores
(PIBID). Apesar desse cenario predominantemente positivo, alguns participantes relataram
dificuldades relacionadas a timidez e a autoestima, evidenciando que ainda persistem
barreiras atitudinais que indicam que ainda hé entraves atitudinais a serem superados,
conforme alerta Strobel (2008).

Em suma, a necessidade de formagdo docente continuada e de recursos didaticos
especificos destacou-se como um dos achados mais recorrentes. Professores reconhecem
que sua formacao inicial foi superficial no que tange a educacdo inclusiva e expressam o
desejo de aprender mais Libras. Intérpretes e estudantes convergem ao apontar a falta de
um glossario de sinais especificos da Educa¢ao Fisica como uma lacuna que prejudica o
acesso ao conhecimento e sobrecarrega o trabalho de mediagao.

Diante dos resultados obtidos, entende-se que os objetivos propostos nesta pesquisa
foram obtidos, uma vez que foi possivel analisar as condi¢des de inclusdo de estudantes
surdos nas aulas de Educacdo Fisica, identificando as principais barreiras e estratégias
pedagdgicas presentes no contexto investigado, assim como compreendendo as percepgoes
dos estudantes surdos, professores de Educagdo Fisica e Tradutores e Intérpretes de Libras

acerca desse Processo.

7.1 Limitacoes da pesquisa

Este estudo centralizou-se em trés escolas publicas estaduais de Juazeiro do Norte-
CE, com um ntimero reduzido de participantes, ndo permitindo generalizagdes para outras
realidades. Ademais, a pesquisa nao englobou a observacao direta de aulas, o que poderia
complementar as percepgoes relatadas nas entrevistas.

Como sugestdes para futuras pesquisas, recomenda-se uma ampliagcdo do estudo
para um maior niimero de escolas e participantes, promovendo a inclusdo da observacao
de aulas praticas e teoricas para triangular os dados obtidos nas entrevistas. Recomenda-se
também a realizagdo de pesquisas de intervencao que desenvolvam, apliquem e avaliem
materiais didaticos bilingues (Libras-Portugués) para a Educag¢ao Fisica, com destaque nos
temas de saude, corpo e bem-estar, conforme demanda exposta pelos proprios estudantes.

Portanto, recomenda-se a realizacdo de estudos que venham a investigar o impacto de
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cursos de formacgao continuada em Libras para professores de Educacao Fisica, assim como
a efetividade do planejamento colaborativo entre docentes e intérpretes.
Essas limitagdes, entretanto, ndo comprometem a relevancia dos resultados obtidos,

mas indicam possibilidades para o aprofundamento de futuras investigacoes.

7.2 Contribuic¢ao social e educacional

Esta pesquisa reitera a importancia de se garantir o direito a educagdo inclusiva
previsto na legislagdo brasileira (Lei n® 13.146/2015 — LBI; Lei n° 10.436/2002 — Libras),
ao mesmo tempo em que visibiliza as lacunas ainda existentes na pratica escolar. Ao
entender as demandas dos estudantes surdos, professores e intérpretes, no contexto da
Educacao Fisica, o estudo colabora com a visibilidade de uma realidade frequentemente
negligenciada nas pesquisas educacionais da regido do Cariri cearense. Espera-se que os
achados aqui apresentados possam servir como base inicial de politicas publicas voltadas
a formacao docente e a producao de materiais didaticos acessiveis, assim como inspirar
novas investigagdes que continuem avancando na direcdo de uma escola verdadeiramente
inclusiva.

Esta pesquisa, como contribuicdo cientifica, expande as discussdes sobre a inclusao
de estudantes surdos ao agrupar percepcdes de estudantes, professores de Educagdo Fisica
e Tradutores e Intérpretes de Libras, viabilizando uma compreensdo mais ampla das
potencialidades e dos desafios presentes no contexto investigado. Espera-se que os
resultados possam fomentar futuras agdes de formagao docente, incentivar a produgdo de
materiais didaticos bilingues, colaborando para o fortalecimento de praticas pedagogicas

engajadas em uma educacdo verdadeiramente inclusiva.
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APENDICES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado(a) participante, vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa
intitulada: “ANALISE DAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NAS AULAS DE
EDUCACAO FiSICA PARA ESTUDANTES SURDOS NO ENSINO MEDIO DE
JUAZEIRO DO NORTE-CE”, desenvolvida como parte dos requisitos para o Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC) da Licenciatura em Letras Libras da Universidade Federal
do Cariri (UFCA).

Meu nome ¢ Amanda Méaximo de Lima Miranda, sou o(a) pesquisador(a)
responsavel. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar
fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd impresso em duas vias,
sendo que uma delas € sua e a outra pertence ao(a) pesquisador(a) responsavel.

OBJETIVO DA PESQUISA:
Objetivo Geral

O presente estudo teve como objetivo analisar as condigdes inclusivas para a
participacao de estudantes surdos nas aulas de Educagdo Fisica no Ensino Médio de
Juazeiro do Norte-CE, considerando os aspectos que favorecem ou dificultam sua inser¢ao
efetiva nesse componente curricular.

Objetivos Especificos

1. Investigar a percep¢ao dos estudantes surdos, professores de Educacdo Fisica e
intérpretes de Libras acerca da participagdo e inclusdo dos alunos surdos nas aulas
de Educacao Fisica;

2. Diagnosticar as condi¢des de inclusdo oferecidas nas aulas de Educacao Fisica para
estudantes surdos no Ensino Médio de Juazeiro do Norte-CE, considerando
aspectos estruturais, pedagogicos e de acessibilidade;

3. Identificar e analisar as estratégias de comunicagdo utilizadas por estudantes
surdos, professores de Educacdo Fisica e intérpretes de Libras durante as aulas,
verificando sua contribui¢do para o processo de inclusdo escolar.

PROCEDIMENTOS:

e Diagnostico (Pesquisa Qualitativa): Apos submissdo e aprovacao do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da UFCA e assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), serdo realizadas entrevistas semiestruturadas individuais
com questdes especificas para cada um dos trés grupos de participantes (alunos
surdos, professores, intérpretes). As entrevistas com alunos surdos serdo mediadas
e apoiadas por intérpretes. Todas serdo gravadas (com consentimento) e transcritas.
Os dados serdo analisados por meio da Analise de Contetido Tematica (Bardin),
buscando categorias emergentes sobre experiéncias, desafios e sugestdes.

e As entrevistas serdo previamente agendadas, em horarios que ndo prejudiquem o
andamento das atividades escolares, com dura¢dao aproximada de 20 a 30 minutos
por participante. Todas as entrevistas serdo gravadas em 4audio (mediante
autorizac¢ao) e posteriormente transcritas para analise, garantindo-se o total sigilo
das identidades dos participantes, que serdao identificados por nomes ficticios.

® A participagao ¢ voluntaria e ndo haverd nenhum risco fisico ou psicologico
associado. As respostas serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos e
serdo tratadas de forma sigilosa.

e Nao estd previsto nenhum tipo de pagamento pela sua participa¢do na pesquisa e
o(a) Sr.(a) ndo tera nenhum custo com respeito aos procedimentos envolvidos.
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Solicitamos também sua autorizacao para apresentar os resultados deste estudo em
eventos da area da educagao e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional.
Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto, bem
como em todas as fases da pesquisa.

CONFIDENCIALIDADE:

Todas as informacgdes coletadas serdo mantidas em sigilo e usadas apenas para a
finalidade desta pesquisa. Sua identidade ndo sera revelada em nenhum momento.
DIREITO DE RECUSA E DESISTENCIA:

A sua participacao € voluntaria e voc€ podera se recusar a participar ou desistir a
qualquer momento, durante a pesquisa, nao havera nenhum prejuizo ao vinculo
institucional ou avaliagdo curricular, respectivamente que vocé recebe ou possa vir a
receber na institui¢ao.

ESCLARECIMENTOS:

Em caso de duvidas, vocé podera entrar em contato, pelo telefone [(88) 9 9696 -
6360], e/ou pelo e-mail amanda.maximo(@aluno.ufca.edu.br] com o(a) pesquisador(a)
responsavel: Amanda Maximo de Lima Miranda.

Coordenacdo do Curso de Licenciatura em Letras Libras — UFCA

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA:

Eu, , Inscrito(a) sob o RG/ CPF:
abaixo assinado, concordo em participar do
estudo intitulado “POR UMA EDUCACAO FiSICA INCLUSIVA: ANALISE DAS
CONDICOES DE INCLUSAO E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS EM LIBRAS
PARA ESTUDANTES SURDOS NO ENSINO MEDIO DE JUAZEIRO DO NORTE-
CE”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participagdo nesta pesquisa
¢ de carater voluntario. Fui devidamente informado (a) e esclarecido(a) pelo pesquisador(a)
responsavel Amanda Maximo de Lima Miranda sobre a pesquisa, os procedimentos e
métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacgdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Assim, declaro, portanto, que concordo
com a minha participacao no projeto de pesquisa acima descrito.

Esse termo ¢ assinado em duas vias, sendo uma do(a) Sr.(a) e a outra para o
pesquisador.

Assinatura por extenso do(a) participante ou responsavel legal.

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
Juazeiro do Norte - CE, de de 2026
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TALE

Prezado(a) participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: “ANALISE DAS
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA PARA
ESTUDANTES SURDOS NO ENSINO MEDIO DE JUAZEIRO DO NORTE-CE”,
desenvolvida como parte dos requisitos para o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) da
Licenciatura em Letras Libras da Universidade Federal do Cariri (UFCA).

Meu nome ¢ Amanda Maximo de Lima Miranda, sou a pesquisadora responsavel. Este
documento tem o objetivo de explicar, de forma clara, como serd sua participacdo na
pesquisa. Caso concorde em participar, assine ao final deste termo.

OBJETIVO DA PESQUISA:

Esta pesquisa tem como objetivo analisar as condig¢des inclusivas para a
participacao de estudantes surdos nas aulas de Educagdo Fisica no Ensino Médio de
Juazeiro do Norte-CE, considerando as condigdes de acessibilidade, as formas de
comunicacao utilizadas e a percepgao dos envolvidos sobre o processo de inclusao escolar.

PROCEDIMENTOS:

Se vocé aceitar participar da pesquisa, serd realizada uma entrevista semiestruturada
individual, com perguntas sobre sua experiéncia nas aulas de Educagao Fisica.

A entrevista:

e sera previamente agendada em horario adequado;

e tera duragdo aproximada de 20 a 30 minutos;

e poderd contar com apoio de intérprete de Libras;

e serd gravada em dudio, somente com sua autorizagao.

As informagdes coletadas serdo utilizadas apenas para fins académicos e cientificos.

CONFIDENCIALIDADE:

Sua participagdo ¢ voluntdria. Isso significa que vocé pode escolher participar ou nao.
Mesmo aceitando participar, poderd desistir a qualquer momento, sem sofrer qualquer
prejuizo.

Nao havera pagamento pela participacdo e vocé nao tera nenhum custo.

ESCLARECIMENTOS:

Em caso de duvidas, vocé podera entrar em contato, pelo telefone [(88) 9 9696 -
6360], e/ou pelo e-mail amanda.maximo(@aluno.ufca.edu.br] com o(a) pesquisador(a)
responsavel: Amanda Maximo de Lima Miranda.

Coordenacao do Curso de Licenciatura em Letras Libras — UFCA
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA:

Eu, , declaro
que fui informado(a) sobre a pesquisa intitulada “POR UMA EDUCACAO FiSICA
INCLUSIVA: ANALISE DAS CONDICOES DE INCLUSAO E ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS EM LIBRAS PARA ESTUDANTES SURDOS NO ENSINO
MEDIO DE JUAZEIRO DO NORTE-CE”, compreendi as informagdes apresentadas e
aceito participar voluntariamente da pesquisa. Fui devidamente informado (a) e
esclarecido(a) pelo pesquisador(a) responsavel Amanda Maximo de Lima Miranda
sobre a pesquisa, os procedimentos ¢ métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis
riscos e beneficios decorrentes de minha participa¢do no estudo. Foi-me garantido que
posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade. Assim, declaro, portanto, que concordo com a minha participagdo no projeto
de pesquisa acima descrito.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

Juazeiro do Norte - CE, de de 2026
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QUESTOES PARA ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Questoes — Estudantes Surdos (Mediador: Entrevistadora e Intérprete de Libras)

Como sdo as suas aulas de Educacdo Fisica? O que vocé mais gosta € o que acha
mais dificil?

Vocé consegue se comunicar ¢ entender todas as explicagdes?

Quais atividades ou esportes vocé acha mais faceis de participar? E quais sdo mais
desafiadores? Por qué?

O que poderia melhorar nas aulas de Educacao Fisica para que vocé participasse e
aprendesse ainda mais?

Vocé ja aprendeu algum sinal especifico relacionado a esportes, exercicios ou saude

nas aulas? Gostaria de aprender?

Questoes — Professores de Educacao Fisica

Como vocé descreve sua experiéncia em ministrar aulas que incluem alunos
surdos?

Quais sdo as principais estratégias que vocé utiliza para se comunicar e dar
instrucdes para o aluno surdo durante as aulas?

Quais desafios vocé encontra para planejar e ministrar aulas que sejam plenamente
inclusivas para o aluno surdo?

Como vocé avalia a interacdo do aluno surdo com os demais colegas durante as
atividades praticas?

Na sua formacao (inicial ou continuada), voc€ teve acesso a conteudos ou praticas
sobre como incluir alunos surdos? Sente necessidade de mais capacitagdo nessa
area?

Que tipo de apoio ou material didatico (ex.: vocabuldrio de sinais, videos,

adaptag¢des metodoldgicas) seria mais util para vocé no seu dia a dia?

Questodes — Intérpretes De Libras

Como vocé descreve sua atuagdo nas aulas de Educa¢ao Fisica? Quais sdo as
situacdes mais comuns e as mais complexas de interpretacdo nesse contexto?
Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta para realizar a interpretacao

durante as atividades praticas e dindmicas da Educagado Fisica?



52

Como vocé avalia a colaboracdo e a comunica¢do com o professor de Educacgio
Fisica para o planejamento e execucao das aulas?

Vocé consegue perceber se o aluno surdo acompanha o conteudo especifico da
disciplina (regras de esportes, conceitos de satde, instrucdes técnicas)?

Quais sao os termos, conceitos ou sinais da area da Educagdo Fisica que vocé
identifica como mais escassos ou que geram mais davidas?

Que sugestdes voce teria para melhorar a qualidade da inclusdo do aluno surdo nas
aulas, como por exemplo na atuagdo do professor, na sua propria atuagao ou com

outros recursos?



ANEXO
DECLARAGAO

Declaro para os devidos fins que este Trabalho de Conclusdo de Curso (artigo
cientifico), escrito sob minha orientagdo, esta em versao final, de acordo com as
solicitagbes realizadas pela banca examinadora. Informo também que procedi a
revisao final do texto, constatando que atende as especificagbes das normas da
ABNT para apresentagao de trabalhos académicos da UFCA, no que diz respeito ao
conteudo e a formatagao.

Juazeiro do Norte/CE, 30 de agosto de 2026
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