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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar a contribuicdo da literatura negra para o
fortalecimento de agdes antirracistas na Educacdo Infantil. Tendo como objetivos especificos:
Realizar atividades pedagdgicas com obras literarias de autoria negra e feminina com as
criancas da Educacdo Infantil durante as regéncias de estdgio; compreender as reagdes e
interagdes das criangas com as narrativas € personagens negras presentes nos contos infantis;
identificar as percepgdes das criangas sobre tons de pele e caracteristicas fisicas ligadas a
identidade racial. A pesquisa foi desenvolvida durante o estadgio curricular, na cidade de Brejo
Santo-CE, com criangas de 4 e¢ 5 anos. Foi adotada uma abordagem qualitativa, caracterizada
como pesquisa de campo ¢ pesquisa-acdo, sendo utilizadas para producdo de dados a
observac¢ao participante e registros no caderno de campo. As atividades realizadas envolveram
a identificacdo das percepcoes das criangas sobre seus tons de pele e a leitura do livro Meu
Crespo ¢ de Rainha, de bell hooks, seguida de atividades praticas relacionadas a estética ¢ aos
cabelos crespos. Os resultados indicam que a utilizagdo da literatura negra no ambiente
escolar contribui positivamente na valorizagdo da diversidade, reconhecimento das
identidades étnico-raciais ¢ para a constru¢do da autoestima das criangas. Conclui-se que a
inser¢do de obras com protagonismo negro na Educagdo Infantil constitui uma estratégia
pedagdgica relevante para promover praticas educativas antirracistas desde os primeiros anos
da escolarizagao.

Palavras-chave: Literatura negra; Educacdo infantil; Identidade; Representatividade.



ABSTRACT

This study analyzes the contribution of Black literature to strengthening the identity of Black
and non-Black children. The research was conducted during a teaching internship in the city
of Brejo Santo, Ceard, with children aged four and five. A qualitative approach was adopted,
characterized as field research and action research, using participant observation and field
notes as data collection methods. The activities carried out included identifying the children’s
perceptions of their skin tones and reading the book My Hair Is a Crown by bell hooks,
followed by practical activities related to aesthetics and curly hair. The results indicate that the
use of Black literature in the school environment contributes positively to the appreciation of
diversity, the recognition of ecthnic-racial identities, and the development of children’s
self-esteem. It is concluded that the inclusion of works featuring Black protagonists in Early
Childhood Education constitutes a relevant pedagogical strategy for promoting anti-racist
educational practices from the early years of schooling.

Keywords: Black literature; early childhood education; identity; representation.



INTRODUCAO

O surgimento da literatura no Brasil € marcado por diversas transformagodes ao longo
dos séculos. Partindo inicialmente do ensino religioso imposto pelos Jesuitas e o ensino das
escolas do periodo colonial, ensino esse que privilegiava a “lingua padrao” sem o intuito de
formar pessoas criticas e ndo era acessivel para todos(a).

O cenario educacional brasileiro comegou a evoluir, somente, a partir da metade do
século XX, com reformas estruturais e a expansdo da educagdo, onde estabeleceu-se um
sistema educacional no Brasil com reformas estruturais e expansdo da educagao, que visava a
educacdo publica, gratuita e obrigatdria, embora ainda ndo fosse para todas as pessoas, sendo
ela em sua maioria negros, indigenas e pobres. Esse percurso resultou na criacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996, que finalmente instituiu a
obrigatoriedade do ensino de linguagens e suas literaturas no pais.

Apesar dos avancgos significativos, persiste uma lacuna significativa na inclusdo da
diversidade e, em particular, na representatividade e abordagem da literatura negra na
Educacdo Infantil. Historicamente marginalizados dos curriculos, os estudos dessas
literaturas, que sdo de extrema importancia para a construgdo da identidade e o senso critico
dos estudantes, sdo negligenciados nas escolas. Durante muito tempo os estudos literarios
presentes nas escolas permaneceram predominantemente centrados na literatura europeia,
inviabilizando os estudos de outras literaturas e narrativas.

O interesse pelo tema consolidou-se a partir da minha atuagdo no projeto de extensiao
Mulheres Negras na Literatura, onde tive a oportunidade de conhecer obras escritas por
mulheres negras. Um momento importante foi a oportunidade de apresentar e discutir o
pensamento da autora bell hooks, especificamente a obra “Ensinando a Transgredir: A
Educacgdo como Pratica da Liberdade", durante o III Movimento Freireano, evento criado pelo
curso de pedagogia da Universidade Federal do Cariri, com o objetivo de celebrar o
aniversario do autor Paulo Freire em setembro, bem como o reconhecimento e a importancia
do pensamento e legado deixado pelo autor.

Nesse livro, bell hooks estabelece um didlogo profundo com o pensamento de Paulo
Freire que defende uma pedagogia libertadora e emancipatoria, assim a autora defendendo
uma pedagogia engajada que nasce da interagdo entre as pedagogias anticolonialista,
antirracistas, critica e feminista. Para a autora, a sala de aula deve ser uma comunidade
pedagdgica, um espaco de mudanca onde o entusiasmo e o esfor¢co coletivo substituem a

passividade e desafiam estruturas autoritarias.
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Diante da lacuna presente nas escolas, em especifico na Educacao Infantil, sobre os
estudos de literaturas negras, o presente trabalho surge da observacgdo realizada no estagio de
Educacao Infantil, em uma creche da rede publica, na cidade de Brejo Santo-CE. Diante
dessas observacdes, percebe-se, portanto, a necessidade de trabalhar com materiais que
reflitam a diversidade étnico-racial brasileira, utilizando-se assim da literatura negra para a
construcdo da autoestima e o reconhecimento da identidade de criangas negras e ndo negras.

O Estagio Curricular Supervisionado ¢ uma etapa crucial na formagdo de futuros
professores, agindo como um elo essencial entre o conhecimento tedrico e a complexidade da
sala de aula. Essa experiéncia permite que os futuros professores desenvolvam uma postura
reflexiva sobre suas agdes, superando a simples imitagdo de modelos para construir sua
propria identidade profissional por meio do didlogo e da andlise dos contextos historicos e
sociais (Borssoi, 2008). Dessa forma, o estagio supervisionado consolida-se como um
processo de ensino-aprendizagem, em que o educador reflete criticamente sobre a propria
pratica, preparando-o para os desafios e responsabilidades da docéncia.

O estagio curricular no curso de Pedagogia ¢ concebido como uma atividade
académica que estabelece um elo fundamental entre a teoria e a pratica, sendo caracterizado
como um ato educativo que vai além de uma simples disciplina. Tendo como objetivo central
proporcionar ao estudante a ampliagdo de conhecimentos cientificos, técnicos e culturais por
meio da vivéncia em situagdes reais na sala de aula, desenvolvendo competéncias essenciais
para o exercicio profissional (Universidade Federal do Cariri, 2023).

Diante do exposto surge a seguinte interrogag¢do: como a utilizagdo de obras da
literatura negra pode contribuir para a valoriza¢do da identidade e para praticas pedagogicas
antirracistas na Educacao Infantil?

O presente trabalho, realizado durante as atividades do estagio curricular do curso de
Pedagogia, tem como objetivo geral analisar a contribuicdo da literatura negra para o
fortalecimento de agdes antirracistas na Educacao Infantil. Tendo como objetivos especificos:
Realizar atividades pedagodgicas com obras literarias de autoria negra e feminina com as
criancas da Educacdo Infantil durante as regéncias de estagio; compreender as reacdes e
interagdes das criancas com as narrativas € personagens negras presentes nos contos infantis;
identificar as percepcdes das criangas sobre tons de pele e caracteristicas fisicas ligadas a
identidade racial.

A abordagem metodoldgica da pesquisa se desenvolveu a partir de uma abordagem
qualitativa conforme proposto por Marconi e Lakatos (2007), caracterizando-se como

pesquisa de campo uma vez que teve o contato direto com objeto de estudo. Dessa forma,

11



utilizou-se da pesquisa- agdo pesquisa-acdo (Bogdan e Biklen, 2013) de uma pratica exercida
na educagdo basica, com as seguintes etapas: planejamento, acdo, observagao e reflexao.

O trabalho esta estruturado da seguinte maneira: na secao um ¢ apresentada a
introdugdo, na qual sdo discutidos o contexto histérico da exclusdo da populacdo negra no
sistema educacional, seguido pela justificativa do tema, os objetivos da pesquisa ¢ a
abordagem metodologica adotada. Na se¢do dois, ¢ descrita a metodologia do trabalho,
detalhando a natureza e tipo de pesquisa, os participantes, o contexto e local onde a pesquisa
foi realizada e as técnicas de coleta e analise de dados utilizadas.

A secdo trés aborda a fundamentagdo tedrica, detalhando a trajetéria da educagdo
infantil na histéria do Brasil, surgimento da literatura no Brasil e a inser¢do da literatura negra
na educacdo bdasica. Na se¢do quatro ¢ apresentada a andlise dos dados coletados durante as
acdes, discutindo a contribui¢do da literatura negra na construgdo da identidade das criangas.

E por fim, na tltima se¢do sdo apresentadas as consideragdes finais do trabalho.
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METODOLOGIA

A pesquisa ¢ uma atividade fundamental em diversas areas, desde as mais simples até
as mais complexas. Em sua natureza, pesquisar significa procurar explica¢cdes para algo que
desperta nosso interesse. Seja para entender a realidade ou um fendmeno social, a pesquisa
incentiva ir além, a investigar os efeitos e as causas de algo. Prodanov e Freitas (2013, p. 43),

reforcam essa ideia ao considerar a pesquisa

Assim, pesquisar, num sentido amplo, ¢ procurar uma informagdo que nao sabemos
e que precisamos saber. Consultar livros e revistas, verificar documentos, conversar
com pessoas, fazendo perguntas para obter respostas, sdo formas de pesquisa,
considerada como sinénimo de busca, de investigacao e indagagdo. Esse sentido
amplo de pesquisa se opde ao conceito de pesquisa como tratamento de investigagao
cientifica que tem por objetivo comprovar uma hipétese levantada, através do uso de
processos cientificos. Prodanov e Freitas (2013, p. 43)

A distingdo apresentada por Prodanov e Freitas (2013) ¢ essencial para
compreendermos, embora, buscar informagdes seja uma agdo inerente ao nosso cotidiano, a
pesquisa em seu contexto cientifico e académico ultrapassa a busca inicial, pois, exige-se da
pesquisa cientifica ou académica um rigor metodologico e aplicacdes de processos cientificos
que buscam testar e comprovar hipdteses, e encontrar respostas para seu objeto de estudo.

Nessa mesma perspectiva, Chotolli (2018) em seus estudos define a pesquisa, em seu
sentido geral, como a procura por solugdes e resolucdes de problemas ou explicagdes mais
elaboradas para o que nos causa bem-estar. O autor também distingue os diferentes tipos de
conhecimentos: conhecimento religioso, senso comum, conhecimento filoséfico,
conhecimento cientifico.

Os estudos apresentados acima nos permitem observar as diferengas entre as
pesquisas, compreendendo suas particularidades, e sua importancia para o mundo. Prodanov e
Freitas (2013) e Chotolli (2018) complementam-se ao distinguir a pesquisa em seus diferentes
campos. Esses estudos nos ajudam a construir uma compreensdo solida sobre o que ¢ a
pesquisa cientifica, ou seja, € uma busca sistemdtica, que vai muito além da curiosidade
cotidiana e exige a aplicacdo de métodos rigorosos para testar e comprovar hipoteses, e

fendmenos estudados.

2.1 Natureza da Pesquisa

O presente trabalho de conclusdo de curso, fundamenta-se sob uma abordagem

qualitativa, conforme proposto por Marconi e Lakatos (2007), a metodologia qualitativa busca
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analisar e interpretar de forma aprofundada, descrevendo as complexidades comportamentais
humanos e fornecendo uma analise detalhada sobre o fendmeno estudado.

Dessa forma, a abordagem adotada foi utilizada para analisar e interpretar o fendmeno
estudado, para que assim seja possivel compreender em sua totalidade a importancia da

literatura negra na Educacao Infantil com criangas de quatro e cinco anos.

2.2 Tipo da pesquisa

A natureza dos dados da presente pesquisa caracteriza-se como pesquisa de campo,
uma vez que serda exigido contato direto com objeto de estudo, envolvendo-se assim
diretamente com o ambiente no qual emerge suas informag¢des. De acordo com Mazucato
(2018, p. 46) a pesquisa de campo ¢ um método onde o pesquisador estuda o objeto de
pesquisa diretamente da fonte, sem qualquer intervengao, utilizando-se apenas da observacao,
sendo essas observagdes descritas exatamente como ocorreram.

Complementando o carater de pesquisa de campo, este trabalho fundamenta-se na

pesquisa-agdo. Essa abordagem ¢ definida por Thiollent (2011, p. 20) como

[...] a pesquisa-agdo ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida
¢ realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolu¢do de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
Thiollent (2011, p. 20).

Assim, este estudo utiliza-se da pesquisa-agdo como meio de envolver ativamente os
participantes envolvidos na busca de solugdes ¢ de modificacdes que contribuam
significativamente e positivamente para o estudo em questdo, combinando a pesquisa de
campo ¢ a pesquisa-acdo no ambiente de estudo para que haja a contribui¢do esperada.

Para tanto, a pesquisa- acdo “[..] € uma forma de investigacdo-acdo que utiliza
técnicas de pesquisa consagradas para informar a acdo que se decide tomar para melhorar a
pratica” (Tripp, 2005), ou seja, o objetivo principal ¢ melhorar uma pratica real enquanto se
estuda essa pratica. O pesquisador normalmente ¢ parte do contexto, ao invés de um
observador externo neutro. Dentro do ciclo da pesquisa acdo, nossa pesquisa foi estruturada
da seguinte forma:

1. Planejamento sob supervisdo da professora orientadora de estagio e da professora
regente.
2. Ac@o na escola, dividida em duas etapas: identificagdo de nogdes das criangas sobre

seus tons de pele e leitura do livro “Meu Crespo ¢ de Rainha’ da autora Bell Hooks.
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3. Observacao ¢ coleta de dados
4. Reflexdo e analise dos dados coletados.

Tal estrutura se alinha ao ciclo proposto por Lewin (1940, p. 5):

Diagrama 1: Representacdo em quatro fases do ciclo basico da pesquisa-agao.

Planejamento “
através de reunioes

com a professora

regente Execugao das

acoes realizadas
durante o Estégio |
Supervisionado

“ Etapas da
pesquisa-acao
participativa a

Reflexao na
analise dos

dados Observar

diario de campo
e registros

a fotograficos

Fonte: Acervo da autora

Dessa forma, ¢ possivel observar no diagrama 1, o ciclo descrito nas etapas: identificar
um problema, planejar uma intervencao informada por teoria e dados, agir (implementar a
mudanga), observar e coletar dados, refletir a pratica, ajustar e reiniciar o ciclo, alinhando-se

ao ciclo da pesquisa-agdo, proposto por Lewin (1940, p. 5).
Participantes da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida com criangas da Educagao Infantil de 4 e 5 anos de idade,
em uma sala de com 22 criangas, de uma creche da rede publica, situada na zona urbana, da

cidade de Brejo Santo-CE.

2.3 Local da pesquisa
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A pesquisa foi realizada em uma instituicdo publica de Educagao Infantil que atende
435 criangas sob um modelo de gestdo democratica e infraestrutura modernizada. A unidade
destaca-se por uma proposta pedagdgica fundamentada na BNCC, que prioriza o brincar, a
ludicidade e a inclusdo de alunos com necessidades especiais em um ambiente climatizado e
bem equipado. A creche possui projetos literarios para promover uma formagdo cidada,
auténoma e afetiva.

A instituicdo localiza-se na cidade de Brejo Santo, no estado do Ceard, situada na
regido do Cariri, no sul cearense. O municipio apresenta-se como um polo relevante na regido
e possui uma populagdo estimada em 51.090 habitantes, de acordo com os dados do Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE (IBGE, 2022).

2.4 Técnicas para a producio dos dados

A coleta de dados da pesquisa se deu pela observagao participante, sendo fundamental
para essa pesquisa, para uma melhor compreensdo do assunto estudado. Conforme Minayo
(2009, p. 70) a observagao participante € um processo no qual um pesquisador se insere como
observador de uma situacdo social, com o objetivo de realizar sua pesquisa de perto,
coletando dados e entendendo o contexto da pesquisa.

Tendo como instrumento da observacdo o caderno de campo, caracterizado por
Minayo (2009, p. 71) como “caderninho, uma caderneta, ou um arquivo eletronico” local
onde escrevemos todas as informagdes observadas, sendo utilizada essas informagdes no
momento da andlise qualitativa da pesquisa.

A observagdo participante e¢ o instrumental caderno de campo serdo de suma
importancia para o desenvolvimento dessa pesquisa, utilizando a observagao participante na
sala de aula, para compreender o contexto da sala e dos alunos, conseguindo assim nao so
observar, mas vivenciar esse contexto, e utilizando do caderno de campo para que possa

analisar criticamente os momentos vivenciados naquele momento.

2.5 Técnica para analise dos dados

A andlise de contetdo ¢ uma técnica de pesquisa que busca interpretar as
comunicagdes, ou seja, se dedica entender os significados por trds do que estd sendo feito,
falado ou visto. E um processo que usa procedimentos sistematicos e objetivos para analisar o

conteado da mensagem.
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Segundo Bardin (2016), uma das principais estudiosas da area, o objetivo principal da
analise de contetido ndo ¢ apenas descrever o conteido, mas descrever de forma objetiva o

conteudo da mensagem. Para a autora, a analise de conteudo ¢

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 2016, p. 48).

Ou seja, ndo ¢ um Unico método, mas varias formas diferentes de analisar mensagens,
sejam elas escritas, faladas ou visuais. A analise por sua vez segue regras objetivas que evitam
interpretacdes subjetivas ou impulsivas do contetdo. Dessa forma, a presente pesquisa sera
analisada em sua totalidade, buscando compreender os dados coletados por meio da
observacao, do caderno de campo e dos registros visuais das criancas que foram produzidos

durante o periodo da pesquisa.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA: CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO
INFANTIL NO BRASIL

A fundamentacao tedrica desta pesquisa, inicialmente, sera compreendida sobre o
contexto da Educagdo Infantil no Brasil, permeando sobre a educa¢do infantil no Brasil
colonial. Posteriormente, serd compreendido o contexto da Literatura Negra no Brasil, de seu
surgimento, quando ela aparece na Educacdo Infantil.

Para entendermos a Educacdo Infantil no Brasil, precisamos percorrer sua trajetoria,
observando como as concepgdes de infancia, cuidado e educagdo foram se transformando ao
longo do tempo, passando desde o Brasil Colonial, passando pelo Império, pela Republica
Velha, pelos periodos de intensas mudangas politicas e sociais do século XX, até o periodo
atual, a Educag@o Infantil foi sendo gradualmente reconhecida como direito da crianca,
assumindo diferentes caracteristicas conforme seu contexto histérico, social e politico de

cada um dos periodos.

3.1. A Educacao Infantil no Brasil Colonial

Durante este momento historico conhecido como Periodo Jesuitico, a educagao
brasileira foi marcada por um ensino puramente religioso, coordenado pela Companhia de
Jesus (Jesuitas), que visava, inicialmente, a catequizagao dos povos indigenas e a instrucao da
elite colonial. A estrutura educacional dos Jesuitas implantou duas categorias no ensino

brasileiro, conforme afirmam os estudos de Olinda (2003):

Os jesuitas implementaram duas categorias de ensino no Brasil: a instrucao simples
primaria, as escolas de primeiras letras para os filhos de portugueses e dos indios; € a
educagdo média, colégios destinados aos meninos brancos que formavam mestres
em artes/bacharéis em Letras. Essa organizacdo vai determinar os graus de acesso as
letras, a uns mais, a outras menos. Nota-se, porém, que em todas as escolas era
proibida a freqiiéncia de criangas negras, mesmo livres, até pelo menos o final da
primeira metade do século. (Olinda, 2003. p. 156)

Embora a citagdo de Olinda (2003) menciona "escolas de primeiras letras para filhos
de indios", ¢ importante lembrar que na pratica, o foco era a aculturacao. Para os filhos da
elite, o objetivo era a formacdo intelectual e politica. Ao descrever que em todas as escolas
era proibida a participacdo de criangas negras, a autora estabelece o marco inicial da exclusao
dessas criangas no sistema educacional brasileiro. Essa exclusdo do sistema de ensino ¢
refor¢ada pela andlise de Freyre (2003, p. 501) que ressalta "S6 negros e moleques parecem

ter sido barrados nas primeiras escolas jesuiticas". Assim, para a logica colonial,” negros e
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moleques” eram vistos apenas como for¢a de trabalho ou companhia para os filhos dos
senhores, desprovidos de qualquer direito ao desenvolvimento intelectual formal.

Vale ressaltar que, o autor acima citado defendia que a formagao do Brasil como uma
"democracia racial", devido a uma suposta relacdo de cordialidade e proximidade entre
senhores e escravizados. Entretanto, a visao de Freyre é amplamente criticada por romantizar
a escraviddo e ignorar a violéncia causada aos escravizados naquele periodo. O que o autor
interpreta como "intimidade" ou “proximidade” e miscigenacdo era, na mais dura realidade,
abusos disfarcados de intimidade.

Durante esse periodo, as criangas ndo possuiam direitos, logo, a infancia era um tempo
muito curto, sendo a crianga inserida ao mundo do trabalho prematuramente. Tinham seus
direitos negados, como o direito de conviver com sua familia, satide, moradia e educacao.
Sem o amparo legal a infancia, esse periodo foi marcado por diversos abandonos de criangas,
em sua maioria filhos/filhas de escravizados, criancas fora do casamento e criangas pobres.

Nesse contexto, o que hoje entendemos como Educagdo Infantil era inexistente
enquanto politica publica ou direito da crianga. Enquanto os filhos da elite branca recebiam
uma “educacgdo” nos colégios jesuitas e cuidados em suas casas, os indigenas passavam pelo
processo de catequizagdo e aculturagdo, as criangas negras eram precocemente inseridas na
logica da produgdo escravagista. Para as criangas negras e que ndo eram integradas
imediatamente ao trabalho, o destino era frequentemente o abandono.

Diante do crescente numero de abandonos, surgem no Brasil as primeiras instituigoes
de atendimento a essas criangas. Esse atendimento ficava a cargo das Santas Casas de
Misericordia, que exerciam o papel de caridade em parceria com a Corte, recebendo das
municipalidades o dever oficial de assisténcia por meio da Irmandade de Nossa Senhora. E, é
neste contexto que se cria a chamada Roda dos Expostos (Filipim; Rossi; Rodrigues, 2017),
cujas agOes visavam o atendimento as criangas abandonadas e esse atendimento se materializa
como “caridade” (Marcilio, 1997).

Em suma, o periodo colonial legou ao Brasil uma estrutura de atendimento a infancia
profundamente marcada pela dualidade: de um lado, a instrugdo voltada a elite e o processo
de aculturacdo indigena sob a égide da Igreja; de outro, o abandono sistémico e a exploracao
do trabalho para a infancia negra.

A inexisténcia de um projeto de Educa¢do Infantil compreendido como direito
consolidou o carater meramente assistencialista e higi€nico das institui¢des de caridade, como

a Roda dos Expostos. Conforme indicam Filipim, Rossi e Rodrigues (2017), essa heranga
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caritativa e a negligéncia estatal sobre a crianga pequena persistiram como desafios centrais
apos a Independéncia.

Foi nesse cenario que o Brasil Império passou a debater, ainda que de forma incipiente
e excludente, a organizacdo de um sistema de instrucdo publica nacional que, embora
buscasse a modernizagdo, ndo conseguia se desprender das raizes assistencialistas e das

divisdes de classe que negligenciaram o desenvolvimento pedagégico da infancia pobre.

3.2. A Educacao Infantil no Brasil Império

Com a Proclamacao da Independéncia em 1822 e a Constitui¢do de 1824, o debate
sobre a educagdo no Brasil ganhou novos contornos, embora, ainda mantivesse as estruturas
educacionais do Brasil Colonia. Conforme Silva (2009, p. 90), o catolicismo, que veio a se
tornar a religido oficial do Império brasileiro a partir da Constitui¢do de 1824, permaneceu
sendo um elemento central da cultura nacional, influenciando todo o sistema educacional e
resistindo as mudangas de modernizagao na escola.

Nesse processo, a Lei de 15 de outubro de 1827 surgiu como o primeiro marco para a
educagdo primaria no Brasil, determinando a criagdo de escolas de “primeiras letras” em todas
as cidades e vilas (BRASIL, 1827). Contudo, com a Lei n° 1, de 1837, ¢ o Decreto n° 15, de
1839, sobre a Instru¢do Primaria no Rio de Janeiro, o artigo 3° proibia a frequéncia as escolas
publicas de “todas as pessoas que padecer moléstias contagiosas” (art. 3°, I) e de “os escravos
e os pretos africanos, ainda que sejam livres ou libertos” (art. 3°, II) (RIO DE JANEIRO,
1839).

Essa proibicdo ¢ entdo reforgada em 1954 pelo Decreto Couto Ferraz (BRASIL,
1954), que tratava “Da Inspec¢ao dos estabelecimentos publicos e particulares de instrucao
primaria e secunddria”, e proibia, em seu Art. 69: “Nao serdo admitidos a matricula, nem
poderdo frequentar as escolas: [...] § 3° Os escravos.” (BRASIL, 1954). Tal proibi¢do ndo se
limitou apenas a esse Decreto, conforme destacado por Barros (2016, p. 596): “O Decreto ndo
¢ o primeiro a proibir a matricula a escravos.”.

As leis ainda mencionam outras provincias que, além da Corte, estabeleceram
interdicdes a escravizados ou “nao-livres” durante as décadas de 1850 e 1860, sendo elas:
Alagoas em 1853, com o Regulamento de Instrucdo Publica; Minas Gerais no Regulamento
de 1954, reforcada em regulamentos de 1959 (para o Liceu), 1860 e 1867; Maranhao,
surgindo no Regulamento da Instru¢do Publica de 1984 e estendida ao Regulamento da Casa

dos Educandos Artifices em 1855; Pernambuco, em 1951.
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Além de instituir um novo regulamento inspirado na Reforma Couto Ferraz; Santa
Catarina, em 1954, repetido em 1859 e 1869, alternando entre os termos ‘“cativos” e
“escravos” para a instrucao primaria e secundaria; Parand, em 1857; Rio Grande do Norte, em
1858 no Regulamento do Colégio dos Educandos Artifices, posteriormente substituindo “os
que nao forem livres” por “escravos” no regulamento de 1869; Rio Grande do Sul em 1857, ¢
aplicando em 1859 a proibicdo aos Educandos Menores do Arsenal de Guerra; Bahia, no
regulamento de 1862 impedindo que escravizados frequentassem as escolas primarias
publicas; Goias, em 1835 aos “ndo livres”, mas posteriormente utilizando o termo “escravos”
no Regulamento de 1869; Sdo Paulo no Regulamento da Instru¢do Provincial de 1869
(Barros, 2016,p. 569-560).

Vale ressaltar, contudo, que durante esse periodo, as proibi¢des sdo referentes as
instituicdes de instrugdo primaria e secundaria, ndo existindo ainda a educagdo voltada as
criangas, denominada hoje como Educacdo Infantil. As men¢des acerca das institui¢des

voltadas para o cuidado de criangas pequenas sé aconteceram no final do século XIX.

3.3. Brasil Republica e atualizacdes no campo da infincia

Somente no final do século XIX comegaram as iniciativas para a criagdo de
institui¢des voltadas ao ensino de criancas. Neste contexto de final de século, destaca-se a
Reforma Leoncio de Carvalho (1879), implementada pelo Decreto n° 7.247, ainda no Brasil
Império, porém com as acgdes ocorrendo de fato somente no final do século XIX, sendo
considerada a primeira referéncia oficial & educa¢@o das criangas pequenas no Brasil (Filipim;
Rossi; Rodrigues, 2017).

Esta reforma buscou modernizar a instrugdo publica e ampliar o compromisso do
Estado, introduzindo mudancas consideradas radicais para a época, como a liberdade de
ensino e de frequéncia e a abolicdo do ensino religioso obrigatorio, tornando-o facultativo
(Silva, 2009).

Entre seus aspectos mais inovadores para a trajetoria legislativa, a reforma previu a
coeducagdo dos sexos até os dez anos de idade e a criacdo dos primeiros jardins-de-infincia
oficiais destinados a criangas de trés a sete anos, sob a direcdo de professoras (Silva, 2009).
Além disso, representou um marco disruptivo ao ndo apresentar impedimentos de que
escravizados se matriculassem em escolas publicas, rompendo com a barreira juridica que

anteriormente os excluia do sistema formal.
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Contudo, a eficicia dessa reforma foi limitada pela resisténcia de uma elite
latifundiaria conservadora e gradualista, que dificultava a implementacdo de mudangas que
ameacassem a estrutura escravocrata e patriarcal herdada da colonia (Silva, 2009).

Sobre essa origem, Tavares, Anjos e Oliveira (2023, p. 156) explicam que

O inicio do atendimento as criangas brasileiras de 0 a 6 anos remonta ao século XIX,
inspirado em iniciativas de paises da Europa Ocidental. A importacdo de modelos
europeus de atendimento & crianga caracterizou o primeiro periodo desta historia,
quando nas creches predominava o atendimento para filhos/as de mulheres que
trabalhavam fora de seus lares, para criangas orfas, desamparadas ou abandonadas.
(Tavares; Anjos; Oliveira, 2023, p 156)

Os autores deixam claro que as creches atendiam em carater assistencial, reforgando
que a prioridade ndo era pedagogica, mas sim de sobrevivéncia e o cuidado de criangas pobres
¢ em situagdes de abandono. E importante destacar que, nesse periodo, coexistiam as creches
e os jardins de infancia. De acordo com os estudos de Kuhlmann Jr (1999, p. 73) havia uma
distingdo entre elas, os jardins de infancia, criado por Froebel, seria uma instituicdo dedicada
a educacdo, enquanto as creches e as escolas maternais, seriam assistenciais e nao educariam
para a emancipacdo, mas para a subordinagao.

Dessa forma, o atendimento nas creches priorizava os cuidados fisicos, bem como a
criagdo de modos e atitudes sociais, e habitos de higiene. Com uma perspectiva sanitarista,
essas instituigdes eram voltadas aos pobres e negros. Os jardins de infancia, por outro lado,
atuavam sob uma perspectiva diferente, atendendo aos filhos da elite com atividades
inspiradas no pensamento froebeliano. Enquanto estes tinham como finalidade o
desenvolvimento social, afetivo e cognitivo (Nucleo Ciéncia pela Infancia, 2021), as
instituicdes destinadas a populacdo de baixa renda eram orientadas pelo assistencialismo.

Conforme reforca Kuhlmann Jr. (2010) e Filipim, Rossi e Rodrigues (2017) as creches
ndo foram criadas visando a formagdo integral de todas as criangas ou a emancipagdo
feminina, mas sim para que mulheres pobres e negras tivessem onde deixar seus filhos
enquanto ocupavam-se dos servigos, as institui¢des visavam o controle social e a instrugdo
moralizante. Enquanto a elite buscava nos Jardins de Infincia um espaco de refinamento
pedagogico.

Em 1979, entrava em vigor a Lei n° 6697, de 10 de outubro de 1979 (Brasil, 1979),
conhecido atualmente como Antigo Coédigo de Menores, que se baseia na chamada Doutrina
da Situacao Irregular, que tratava as criangas ndo como sujeitos de direito, mas como objetos
de intervengdo estatal caso se enquadrarem em critérios vagos de “irregularidade”, o que na

pratica incluia a simples caréncia de material, conforme observado no art. 2°:

Art. 2° Para os efeitos deste Codigo, considera-se em situagdo irregular o menor:
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I - Privado de condigdes essenciais a sua subsisténcia, satide e instrugao obrigatoria,
ainda que eventualmente, em razdo de:

a) falta, acdo ou omissdo dos pais ou responsavel;

b) manifesta impossibilidade dos pais ou responsavel para prové-las; (BRASIL,
1979, art 2°)

Esse dispositivo legal permitia que juizes retirassem o patrio poder (a guarda) de pais
apenas pelo fato de serem pobres, equiparando a falta de recursos financeiros a abandono ou
negligéncia moral. Dado o contexto de desigualdade racial e o racismo estrutural no Brasil,
essa politica atingiu desproporcionalmente as familias negras, legitimando uma espécie de
higienismo social onde o Estado recolhia essas criangas para instituicdes (como a antiga
FEBEM) sob o pretexto de tutela, criminalizando a pobreza e desestruturando lagos familiares
de populagdes vulneraveis.

Quando observamos apenas as Leis de Diretrizes e Bases (LDB) anteriores a 1988,
podemos observar que a trajetéria da Educacdo Infantil no Brasil reflete uma lenta transi¢ao
do assistencialismo para o direito educacional pleno. Na primeira LDB (Lei n® 4.024/1961), o
segmento era tratado apenas como ensino pré-primario, destinado preferencialmente a filhos
de operarios com um viés de guarda e tutela, sem carater pedagdgico obrigatério. Esse cendrio
de exclusdo foi mantido pela LDB em 1971 (Lei n 5.692/71), publicada durante o periodo da
Ditadura Militar, que focava no ensino profissionalizante e mantinha o atendimento as
criangas pequenas vinculados a assisténcia social, ndo ao ensino.

Essa estrutura manteve-se durante alguns anos, até que a Constituicao Federal de 1988
rompesse com essa estrutura ao reconhecer a crianga como sujeito de direito, e definir a
Educacao Infantil como um dever do Estado ¢ um direito da crianga (Brasil, 1988). Esse
avango completou-se com o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069, de 13
de julho de 1990 (Brasil, 1990), que estabeleceu a protecao integral da crianca e do

adolescente, nos artigos

Art. 3° A crianga ¢ o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condic¢des de liberdade e de dignidade.

Paragrafo unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criangas ¢
adolescentes, sem discriminagao de nascimento, situagdo familiar, idade, sexo, raca,
etnia ou cor, religido ou crenga, deficiéncia, condigdo pessoal de desenvolvimento e
aprendizagem, condi¢do econdmica, ambiente social, regido e local de moradia ou
outra condicdo que diferencic as pessoas, as familias ou a comunidade em que
vivem. (Incluido pela Lei n® 13.257, de 2016)

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder piiblico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
saide, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade ¢ a convivéncia familiar ¢ comunitaria.
(Brasil, 1990)
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A Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990, estabelece a protecdo a crianca e ao
adolescente, consolidando a transi¢ao definitiva de um modelo assistencialista para a prote¢ao
integral da crianga. Com a chegada do ECA e da Constituicdo Federal de 1988, a educagao
infantil deixa de ser assistencialista e passa a ser reconhecida como um direito da crianga.
Além disso, a legislacdo determina que esses direitos se aplicam a todos, sem discriminagao
de raca, cor, etnia ou condi¢do social, deixando de lado a heranca de desigualdade, racismo e
segregacdo mencionada anteriormente no presente trabalho.

Em 1996, na LDB daquele ano (Brasil, 1996), a Educacao Infantil foi integrada como
primeira etapa da Educacdo Bésica. No mesmo documento, ha a exigéncia de formacao
pedagdgica para professores de creche, rompendo com o modelo de "tias". Entretanto, o
Ensino Infantil passa a ser obrigatdrio somente em 2009, com a Emenda Constitucional 59
(Brasil, 2009), onde torna a educacao basica obrigatoria dos 4 aos 17 anos. A pré-escola vira
dever das familias e do Estado.

Mais recentemente, com a promulgacao da Lei n® 13.257/2016 (Brasil, 2016), que
instituiu o Marco Legal da Primeira Infincia, o Brasil alcangou um novo patamar de
especificidade, ao reconhecer a faixa de zero a seis anos como uma janela decisiva para o
desenvolvimento humano. A mudanca reside na obrigatoriedade de politicas publicas
integradas, que articulam satde, educagdo e assisténcia social, superando a fragmentagao dos
servigos estatais. Além disso, o texto transcende o cuidado basico ao colocar a formacao de
vinculos familiares e o direito aos brincar no centro da agenda publica, entendendo-os como

elementos estruturantes para a cognicao, sociabilidade e estabilidade emocional da crianga.
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4. O SURGIMENTO DA LITERATURA NO BRASIL

A trajetoéria da literatura brasileira inicia-se sob forte influéncia europeia. Durante os
primeiros séculos, a producao literdria era um reflexo da sociedade portuguesa daquela época.
No século XVI, ndo se tinha conhecimento de escritores brasileiros, a cultura era fortemente
limitada pelo sistema colonial daquela época, € o que se tinha eram escritos majoritariamente
religiosos.

Sobre esse cenario de falta de escritos, o autor Magalhaes (2014, p. 11) reflete sobre a

“auséncia” de escritos no Brasil ao afirmar que

[...] E poder-se-a com razdo acusar o Brasil de ndo ter produzido inteligéncias de
mais subido quilate? Mas que povo escravizado péde cantar com harmonia, quando
o retinido das cadeias e o ardor das feridas sua existéncia torturam? Que colono tdo
feliz, ainda com o peso sobre os ombros, e curvado sobre a terra, a voz ergueu no
meio do universo, e gravou seu nome nas paginas da memoria? Quem ndo tendo a
consciéncia da sua livre existéncia, s6 rodeado de cenas de miséria, pdde soltar um
riso de alegria e exalar o pensamento de sua individualidade? Nao; as ciéncias, a
poesia ¢ as belas artes, filhas da liberdade, ndo sdo partilhas do escravo; irmas da
gloria fogem do pais amaldicoado onde a escraviddo rasteja, e s6 com a liberdade
habitar podem. (Magalhaes, 2014, p. 11)

O autor argumenta que a razdo do Brasil ndo ter “produzido inteligéncias" naquele
periodo, ndo foi pela falta de talento, mas, do sistema opressor do periodo colonial. Ele afirma
que “As belas artes sdo filhas da liberdade" isso exige consciéncia de uma existéncia livre
para desabrochar, logo, um povo escravizado, ndo teria a condigdo necessaria para “Exalar sua
individualidade”.

Apenas no século XVIII que o Brasil iniciou a sua "carreira literaria", impulsionada
por jovens que estudavam na Europa, embora nessa época o Brasil permanecesse “fechado”
ao ingresso de estrangeiros e livros (Magalhaes, 2014). Dessa forma, a chegada da familia real
e a Independéncia foram momentos fundamentais para o desenvolvimento da literatura
brasileira que passou a ser dominada pela “Ideia da patria”. Portanto, com a chegada do
romantismo que se caracterizou-se pela tentativa de criagdo de obras que fossem puramente
brasileiras, utilizando-se da exaltacdo da natureza para a fixacdo de uma identidade nacional,
distinguindo-se assim da literatura portuguesa (Magalhaes, 2014; Verissimo, 1916).

E importante destacar que a literatura produzida no século XVIII, era em sua maioria
escrita por pessoas brancas. A literatura negra ndo acompanhou o surgimento da literatura
como deveria, pois, naquele momento a pessoa negra era usada como tema por escritores, que

a descreviam de forma completamente estereotipada.

Assim, a literatura negra surge, embora popularmente associada ao inicio do século
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XIX, Domicio Proenga Filho (2004, p. 1) destaca que ela surge na literatura brasileira ainda
no século XVII. O autor cita como exemplo os versos de Gregdrio de Matos, como os do
“Juizo anatdmico dos achaques que padecia o corpo da Republica em todos os seus membros
e inteira defini¢do do que em todos os tempos ¢ a Bahia”, sendo esses, considerados pelo
autor, “satiricos e demolidores” (Proenca Filho, p. 1).

Dessa forma, a trajetéria da literatura negra no Brasil ¢ marcada pela transicdo da
pessoa negra como condicao de “ser-objeto” para a do “ser-sujeito” (Santos, 2021, p. 33). Ou
seja, na condi¢do de ser-objeto, a pessoa negra ¢ descrita por outros de forma estereotipada,
escravizada, ridicularizada, selvagem e vinculada a serviddo doméstica, nunca como
personagem de destaque e de gloria. O ser-sujeito surge como meio de descrever sua propria
narrativa, como resisténcia e de afirmacao identitaria. Nomes como Carolina Maria de Jesus,
foi fundamental para consolidar essa resisténcia e a voz auténtica, e assim vivenciar um lugar
de enunciagdo politica e cultural, tendo assim contato com a Literatura Afro-Brasileira
(Pereira; Braulio, 2023. p 4)

A literatura negra no Brasil ¢ um instrumento de resisténcia ¢ luta de um povo que
durante muito tempo foi excluido. No contexto escolar, ela atua como uma ferramenta para a
promoc¢do da educacdo das relagdes étnico-raciais, questionando normas e padrdes que
historicamente excluiram a populagdo negra, servindo também como representacdo desse

povo e para o combate ao racismo.

4.1. Literatura Negra na Educacio Infantil

A literatura infantil no Brasil consolidou-se somente no século XX, acompanhando as
transformagdes daquela época. Marcado por uma transicdo de produgdes puramente
pedagdgicas para uma industria cultural voltada para a infancia. Inicialmente essas produgdes
espelhavam-se em modelos europeus, € em sua maioria eram tradugdes e adaptacdes de
produgdes europeias (Lajolo; Zilberman, 2022).

As produgdes infantis ndo eram destinadas a qualquer infincia, ndo se tinham
representacdes de criancas ou personagens negras nessas produgdes e quando se tinha
descreviam esses personagens de forma completamente estereotipados sem o devido
reconhecimento de sua humanidade e cultura. Um exemplo que pode ser destacado, ¢ o autor
Monteiro Lobato, reconhecido por suas obras infantis, representava personagens negras de

forma pejorativa de cunho racista, como por exemplo a Tia Nastacia que, “Por ser negra e de
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condicdes sociais e financeiras inferiores aos demais personagens. Em Diversas passagens, ¢
comparada a animais e posta em um patamar inferior [...]” (Neves; Zaganelli, 2016).

O racismo presente nos livros de Monteiro Lobato, ¢ analisado por Lima (2005), a
autora destaca O Sitio do Picapau Amarelo, que seria um ambiente criado para suas histdrias,
tendo como metafora politica uma pequena republica que seria governada por duas mulheres:
a erudita D. Benta e Nastacia. A autora analisa em especifico a personagem Nastacia, pois
embora a narrativa da obra do autor demonstre vias democraticas as ilustragcdes da
personagem sdo completamente opostas a narrativa, pois as ilustragdes da personagem
Nastécia sdo frequentemente ridicularizadas, animalizada, desleixada e grotesca.

Dessa maneira Mendes e Maia (2019) destacam que a literatura ndo ¢ ingénua, ¢
nela que escritores expressam sua percep¢do de mundo e suas ideologias. Nesse sentido, os
textos de Monteiro Lobato acolhem o racismo, pois suas personagens negras retratadas como
inferior, apresentando inferioridade a raga negra. O autor utiliza tanto suas obras infantis
analisadas “Cacadas de Pedrinho” e “Historia de Tia Nastacia” e “O Presidente Negro”, o
unico romance “adulto” escrito por ele, para expressar através da dos seus personagens
ofensas racistas a tia Nastacia.

Essas representacdes ressaltam a violéncia simbolica, refor¢cando os esteredtipos que
danificam e dificultam a autoestima e identidade positiva de pessoas negras no processo
educativo ¢ na leitura do mundo. Monteiro Lobato, assim como diversos autores reforgaram
por muitos anos essa imagem negativa e ridicularizada, utilizando-se de seus personagens
para escancarar seu racismo e preconceito.

Sob essa Otica, durante séculos, a literatura nacional refletiu em suas auséncias o
silenciamento de grupos marginalizados, mantendo o negro como objeto de representagdes
caricaturadas ou estereotipadas, em vez de sujeito de sua propria histéria. Nesse contexto, no
que se diz respeito a histdria e cultura afro-brasileira, a Lei n® 10.639 de 2003 altera a LDB
Lei n°® 9.394/1996 ao tornar obrigatorio o ensino de historia e cultura afro-brasileira no ensino
fundamental e médio (Brasil, 2003; Brasil, 1996). Entretanto, ndo ¢ mencionada a Educacdo
Infantil, mas, conforme a LDB a Educagdo Infantil tem como objetivo o desenvolvimento
integral das criangas, desenvolvimento esse que também deve se referir ao respeito € a uma
constru¢do da identidade negra positiva.

Apesar da Lei 10.639/032 tornar obrigatério o ensino sobre histéria e cultura
afro-brasileira, a literatura negra brasileira ainda é pouco expressiva em espacos escolares,
poucos escrevem histdrias com personagens negras, como protagonistas, € esses nao sao tao

conhecidos como os autores brancos e acabam ndo tendo a atencdo especial dos leitores
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(Leonardeli; Dias, 2022). A autora destaca em seus estudos alguns autores e autoras negras e
que escrevem sobre personagens negras como protagonistas, como Rodrigo Franca (O
Pequeno Principe Preto, 2020), Bell Hooks (Meu Crespo ¢ de Rainha, 2018), Madu Costa
(Meninas Negras, 2021), Lazaro Ramos (Sinto o que Sinto: E a incrivel historia de Asta e
Jaser, Patricia Santana (Minha Mae ¢ Negra Sim!, 2018), (2019) publicam livros infantis e
juvenis na atualidade, que ainda ndo sdo tdo conhecidos quanto autores que retratam a
condi¢do do branco, como Ligia Bojunga, Ruth Rocha, Ana Maria Machado e tantos outros
(Leonardeli; Dias, 2022).

A importancia sobre personagens negros(as) na literatura, ¢ destacado nas obras bell
hooks e Rodrigo Franca, pois fundamenta-se na construcdo de uma subjetividade que rompe
com esteredtipos historicos e coloca a crianga negra como sujeito de sua propria historia.
Articulando principios como ancestralidade, religiosidade e afeto. O livro "Meu Crespo de
Rainha" destaca a beleza, e a diversidade como também a valorizagdo dos cabelos crespos e
cacheados, promovendo a autoestima e o respeito as diferencas através de descrigdes ludicas e
afetuosas de penteados afro, Araujo (2017) evidéncia a importancia da valorizagdo do cabelo,
pois “é uma forte imagem que une a representagdo social e cultural da identidade cultural
afrodescendente”.

O livro “O Pequeno Principe Negro” celebra a cultura negra, a ancestralidade e o
autoamor, abordando temas como empatia, respeito aos mais velhos e a representatividade
positividade. Como destacado por Araujo (2019) ¢ na interagdo com o grupo que esté inserida
que a crianca aumenta seu repertorio sociocultural e, para além do meio familiar, a escola
contribui para esse conjunto de saberes. Assim, a constru¢do estética em uma obra literaria
gera o prazer da leitura como também constrdéi imagens que se integram e modificam as
pessoas. Portanto, a literatura infantil, ¢ fundamental na formacao cidada desde a infancia,
principalmente nas questdes étnico-raciais e identitarias. Pois Possibilita destacar nas criangas
a pluralidade e a ideia positiva da cultura, como também reavalia o olhar da crianca sobre si
mesma e sobre as outras, gerando, assim, o respeito e a valorizagdo da identidade negra

(Santos, 2017).
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5.ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

A literatura negra na Educacgdo Infantil ¢ essencial para a constru¢do das identidades
das criangas na infancia, a representatividade de criancgas negras em livros e historias infantis
¢ fundamental para o desenvolvimento dessa identidade, ¢ nessa fase que elas comecam a
desenvolver sua percep¢ao de si e do mundo. Arboleya (2008) afirma que as narrativas
literarias e as experiéncias escolares sdo fundamentais para a construcdo da consciéncia e da
identidade das criancas. Ao integrar a literatura negra na infancia, possibilita-se a quebra de
padrdes excludentes e a afirmagdo do pertencimento étnico-cultural de todas as criancas.

Assim, a literatura proporciona as criangas desenvolvam também a imaginagao,
criatividade e a valorizagdo e respeito pela diversidade. As autora Oliveira e Dias (2024) em
sua pesquisa sobre os Artefatos Culturais de Matriz Africana e Afro-Brasileira (ACMAB)
destacam que esses artefatos sdo materiais fundamentais, pois, unindo bens materiais
(utensilios, musica), recursos didaticos (brinquedos, livros) e valores civilizatérios
(ancestralidade, ludicidade) que atribuem sentidos positivos a histéria negra no cotidiano da
Educacdo Infantil sdo essenciais para a constru¢do do respeito as diferengas, ragas e de uma
identidade positiva.

Partindo desses pressupostos, a literatura com o foco nas infancias negras afirma o
compromisso em visibilizar representagdes e historias negras de modo positivo, para que haja
o fortalecimento das identidades negras desde a Educacdo Infantil, dadas as diversas formas
de racismo que experimentam, com impactos significativos em suas trajetérias escolares

(Santos; Reis, 2025).

5.1. Literatura negra na Educacio Infantil: praticas com literatura com criancas de

uma creche brejo-santense

A infancia ndo € apenas uma fase bioldgica, mas uma construcdo social, historica e
cultural modificada com o tempo. A infincia que conhecemos hoje, um periodo que exige
cuidado, protecao e educacdo era inexistente durante boa parte dos séculos. Nesse contexto, a
infancia negra foi, por muito tempo, invisibilizada ¢ marcada pelo racismo nas escolas.
embora, 0 avanco tenha sido significativo é importante que para que essa realidade continue
progredindo, ¢ fundamental que as escolas abandonem curriculos "embranquecidos" e adotem
praticas antirracistas que valorizem a diversidade desde cedo (Abramowicz; Oliveira;

Rodrigues, 2010).
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Assim, o curriculo da Educacdo Infantil deve considerar, religido, racga, historias,
culturas, género e classe social. Sendo ele mais do que um documento escolar, ele compde a
“identidade do espago”, e para isso deve ser contextualizado nas vivéncias e saberes do
entorno dela, deve respeitar as diferencas que habitam esse espaco (Sant” Anna, 2024; Faria,
2011). Nessa perspectiva, ao pensarmos na escola como um espaco de formacgao, inserida num
processo educativo mais amplo, encontramos mais do que apenas curriculos, regimentos,
disciplinas escolares, projetos, normas, provas, testes e conteudo.

A escola pode ser um espago que interfere no processo de construcao da identidade
negra. dessa forma o olhar lancado sobre pessoas negras e sua cultura, na escola, podem
valorizar identidades e diferencas quanto desvalorizé-la, segregéa-las, discrimina-las e até
nega-las (Gomes, 2003).

Portanto, as atividades desenvolvidas durante o Estagio Curricular Supervisionado
foram de fundamental importincia para uma educacdo antirracista, constru¢do da identidade
negra, valorizagdo e respeito as diferencas. O Estagio Curricular Supervisionado ¢ uma etapa
crucial na formacdo de futuros professores, agindo como um elo essencial entre o
conhecimento teérico e a complexidade da sala de aula. Uma experiéncia que permite que os
futuros professores desenvolvam uma postura reflexiva sobre suas agdes (Borssoi, 2008).
Dessa forma, as atividades realizadas durante o estagio curricular do curso de Pedagogia,
foram divididas em duas etapas:

Tabela 1: Etapas das a¢des

1. Identificagdo de nog¢des das criancas sobre seus tons de pele: foram
distribuidos varios lapis de cores de tom de pele juntamente com folha de
oficio para que as criancas desenhassem a si mesmo.

Etapas das acées 2. Leitura do livro “Meu Crespo ¢ de Rainha” da autora bell hooks: apos a
leitura do livro foram espalhados no chdo da sala fotos de criangas pretas
com penteados, trangas, para que as criancas observassem, em seguida foi
distribuido, 1apis de cores de tom de pele, desenho de um rosto de crianca
para ser pintado, pedagos de 1ds para que as criangas pudessem colar e
simular o cabelo e assim escolher um penteado parecido com os das
criangas da foto.

Fonte: Elaborado pela autora.

Antes de dar inicio a transcri¢do ¢ analise das etapas, serd descrita uma breve biografia
da autora bell hooks, em seguida a importancia sobre estética negra e do trabalho com o tema
cabelo. Gloria Jean Watkins ¢ o nome de batismo de bell hooks. Nascida em 1952, em
Hopkinsville, uma pequena cidade no sul dos Estados Unidos, faleceu em 2021 deixando seu

legado para a educacdo e para o mundo. Foi professora, escritora, feminista ¢ ativista,
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defendia uma educacdo libertadora, antirracista e contra a opressdo. Sua escolha do
pseudonimo bell hooks ¢ uma homenagem a sua bisavé Bell Blair Hooks, adotou o nome da
bisavé como uma forma de homenaged-la, a autora escolheu escrever o seu nome bell hooks
com letras mintsculas como forma de destacar suas obras, e ndo a sua pessoa. Em vida,
escreveu mais de 30 livros que abordava temas como feminismo negro, educagdo, amor,
critica culturais e sociais.

A construgdo da identidade negra é um processo gradual e complexo que se inicia no
nucleo familiar e se expande para as relacdes sociais, sendo frequentemente desafiada por
uma estrutura histérica que impele o sujeito a negagdo de si para obter aceitagdo (Gomes,
2003). Nesse cenario, o corpo emerge como um suporte fundamental da identidade,
funcionando como uma linguagem onde o cabelo crespo assume o papel de um icone central
de comunicacao ¢ resisténcia.

De acordo com Gomes (2003), o cabelo ndo ¢ apenas um elemento estético, mas
carrega uma carga simbolica que une ancestralidade e memoria, representando a continuidade
de elementos culturais africanos que foram ressignificados no Brasil, resistindo aos processos
de branqueamento e aos padrdes eurocéntricos impostos ao longo da historia.

Trabalhar a tematica do cabelo, especialmente no ambiente escolar e por meio da
literatura infantil, torna-se uma ferramenta pedagogica estratégica para a desconstrug¢do de
modelos preestabelecidos e a promog¢do da autoestima da crianga negra (Santos, 2017). Ao
apresentar o cabelo como um ponto positivo de pluralidade e heranga cultural, educadores e
autores possibilitam que a crianca se enxergue de forma valorizada, rompendo com a logica
de inferioridade historicamente difundida.

Esse exercicio intelectual e afetivo permite resgatar técnicas ancestrais de manipulagao
capilar, transformando o trato com o corpo em um ato de afirmagdo identitaria essencial para
a formacgdo cidada e para o fortalecimento de uma visao de mundo que respeite a diversidade
étnico-racial (Gomes, 2003; Dos Santos, 2017).

A primeira atividade (1 etapa) foi norteada por um planejamento elaborado sob a
supervisao da professora regente, com a intencdo de elaborarmos o plano de referéncia
estruturando o que seria feito no dia da primeira regéncia do estdgio. Foi planejado atividades
como acolhida e musicas, calendario, fichas de identificacdo e atividade de autorretrato.

Na atividade de autorretrato (1 etapa), cada crianca teria que desenhar a si proprio,
com o auxilio de diversos lapis de cor de tom de pele. A atividade teve como objetivo
identificar como cada crianca enxergava sua cor, e quais lapis de cor de pele usariam para

pintarem e desenharem a si proprio.
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Imagem 1: Algumas produgdes das criangas

Fonte: Acervo pessoal

No momento da primeira atividade proposta, percebeu-se que a maioria das criangas
ndo tiveram dificuldade em se representar, em especifico no seu tom de pele, todas as criangas
representaram seu tom de pele, sem nenhuma dificuldade.

Para a segunda atividade (2 etapa) e segundo dia de regéncia, plancjamos atividade
que envolvesse a tematica através da leitura, seguida por uma oficina de trancas, sem deixar
de lado as rotinas essenciais para o desenvolvimento das criangas. Iniciamos a acolhida com a
atividade de musicas para recebé-los, e seguimos com a leitura do livro “Meu Crespo ¢ de
Rainha” de autoria de bell hooks.

O livro “Meu Crespo ¢ de Rainha” da autora bell hooks, publicado originalmente em
1999, traz em forma de poema rimado e ilustrado, a representacdo de meninas negras usando
diferentes penteados e cortes de cabelo de forma positiva, sempre elogiando fazendo

comparagdes com elementos positivos como: flor, algodao, doce, entre outros.
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Imagem 2: Capa do livro
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Fonte: https://share.google/GCk1xiy20OKymGQPyb

No momento da leitura do livro as criangas ficaram animadas e perceberam todos os
detalhes do livro, queriam eles mesmos fazerem a contacdo da histéria, ao mostrar os
penteados, que algumas das criancas usavam, foi questionado as criangas perguntas como:
“Quais cores tém na imagem?” “Vocés ja viram alguém usando esse penteado?”. Alguns
mostraram-se curiosos quanto ao que a leitura fornecia. Entretanto, uma crianga respondeu
dizendo:” ndo, esse cabelo € feio!”, no momento do acontecimento foi-se conversando com a
crianga sobre sua resposta, tentando entender sua motivacgdo para tal resposta, e tentando fazer
com que entendesse a importancia de respeitar as diferengas, e a beleza dos diferentes tipos de
cabelo. Essa fala foi considerada um indicador de internaliza¢ao precoce de padroes estéticos
eurocéntricos.

Embora a proposta pedagodgica buscasse a valorizagdo do cabelo crespo por meio de
representacoes positivas, a reacdo do estudante evidencia que a construcio da identidade da
crianca ndo ocorre por acaso, mas € um fruto de uma historia onde, conforme discutido
anteriormente, ocorre a desvalorizagdo os tragos negros na Literatura Infantil, permitindo que
esses discursos sejam apresentados precocemente as criangas, inclusive durante a trajetdria

escolar. Alinhado a isso, Gomes (2003) destaca que a construcdo da identidade negra ¢

[...] entendida como um processo continuo, construido pelos negros nos varios
espacos — institucionais ou ndo — nos quais circulam, podemos concluir que a
identidade negra também ¢ construida durante a trajetéria escolar desses sujeitos.
Nesse percurso, os negros deparam-se, na escola, com diferentes olhares sobre o seu
pertencimento racial, sobre a sua cultura, sua historia, seu corpo e sua estética.
Muitas vezes esses olhares chocam-se com a sua propria visdo e experiéncia da
negritude. Estamos no complexo campo das identidades e das alteridades, das
semelhancgas e diferengas e, sobretudo, diante das diversas maneiras como estas sao
tratadas pela sociedade. (Gomes, 2003, p 172)
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O comentario do autor destaca a importincia da escolha do livro “Meu Crespo ¢ de
Rainha” nessa etapa, pois ele considera a escola como um espaco de grande importincia na
construcao da identidade negra (Gomes, 2003, p. 171).

Posterior a isso, conforme ilustrado na imagem 3, foram mostradas as criangas
algumas imagens de referéncia de criangas negras da idade delas, que assim como no livro
lido anteriormente, estavam com penteados afro diferentes. Nesse momento eles foram
questionados se ja haviam visto alguém com esses penteados e se algum deles tinha a cor da
pele parecida com as imagens das criancas apresentadas a eles. Em resposta as perguntas,
alguns dos estudantes disseram que sim, e outros que nao.

Entretanto, um momento de destaque foi quando uma das criancas, ao observar uma
imagem de um menino que usava trangas, se viu encantado com o penteado da crianga que
tinha o mesmo tom de pele que ele que ao ser questionado com: “Vocé quer fazer uma tranca
dessas no seu cabelo”, respondeu rapidamente com: “Sim tia, eu quero fazer um dia”. Esse
entusiasmo confirma que o cabelo, conforme apresentado por Gomes (2003) é considerado
“como um suporte da identidade negra e [...] um forte icone identitario” (p. 173) destacando a

importancia da realizagdo de atividades que valorizam o cabelo crespo.

Imagem 03 -imagens de referéncia
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Fonte: acervo pessoal
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A reacdo das criancas demonstra que a simples representacao positiva se tornou uma
ferramenta fundamental para reverter o historico de invisibilidade da literatura afro-brasileira,
promovendo a valorizagdo dessas literaturas e a constru¢ao da identidade das criancas.

Em seguida foi realizada uma atividade coletiva, onde cada crianga recebeu um
desenho que pintaria com os lapis, de vérios tons de pele, que foram distribuidos para que
cada um com o objetivo que eles pintassem o desenho em sua propria cor. Apds a pintura
foram distribuidos alguns fios de 13 que serviriam para simular o cabelo dos desenhos, as

criangas colaram os fios de 13 no desenho, conforme observado na Imagem 4.

Imagem 04: algumas produgdes das criangas

Fonte: acervo pessoal

Essa atividade refor¢a o pensamento de Dos Santos (2017, p.53), que destaca que “O
cabelo ¢ uma forte imagem que une a representagao social e cultural da identidade cultural
afrodescendente”. Conforme observado na imagem 4, as criancas nao tiveram dificuldade em
representar sua propria cor e seu proprio cabelo, evidenciando que elas obtiveram sucesso ao
representarem a si mesmas. Esse fato apresenta-se como um fator positivo, pois essa
representagdo conforme discutido anteriormente, faz parte da constru¢ao da sua identidade

negra.
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CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, conclui-se que o uso da literatura negra na Educacao contribui positivamente
para a valorizagao da diversidade e o fortalecimento da identidade das criancas, as atividades
realizadas foram possiveis constatar a importancia do uso de imagens e narrativas que
funcionam como uma ferramenta fundamental para a valorizacdo da diversidade e de si
proprio.

O sucesso na representacao de si mesmas, € o entusiasmo manifestados pelas criangas
durante as atividades deixam evidente a importancia da literatura afro-brasileira e ferramentas
pedagdgicas nessa construcao.

Embora a fala de desvalorizagdo do cabelo crespo por parte de uma das criangas tenha
ressaltado a internalizagcdo precoce de padrdes estéticos eurocéntricos, o acontecimento
demonstra a importancia de a¢des que valorizem a diversidade racial, e a representacdo de
criancas negras com penteados afro.

Além disso, a atividade de simulagdo de cabelos com fios de 13 reforga a importancia
da representacdo positiva e da valorizacdo da estética negra, com uma crianga expressando o
desejo de ter um penteado afro.

Por fim, a insercdo de obras com protagonismo negro na Educa¢do Infantil constitui
uma estratégia pedagdgica relevante para promover praticas educativas antirracistas desde os
primeiros anos da escolarizacdo. A pesquisa reforca a ideia de que a literatura infantil ¢ uma
ferramenta poderosa na formagdo de individuos criticos e na construcdo da identidade,
especialmente em um contexto de diversidade étnico-racial.

A representacdo positiva sobre a identidade e a representatividade sdo cruciais para
reverter a invisibilidade histérica da literatura afro-brasileira e para o desenvolvimento da
autoestima das criancas. Dessa forma, a literatura com o foco nas infancias negras afirma o
compromisso em visibilizar representagdes e historias negras de modo positivo, para que haja

o fortalecimento das identidades negras desde a Educacao Infantil.
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